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Sammanfattning

Studien syftar till en kritisk reflektion dver det fysiska rummets betydelse for
undervisningen i en grundskola med ett sérskilt fokus pa &mnena bild och slgjd.
Fallstudien genomfordes pd Johan Skytteskolan, en skola som byggts i enlighet med
Stockholm stads koncept for skolbyggnader. Studien underséker hur det pedagogiska
rummet i en skolbyggnad kan forstds rumsligt och hur lararna pd skolan forhéller sig
till de rumsliga mojligheterna och begransningarna i sin undervisning. I slutdndan ar
det en fraga om vilken typ av maktforhéllanden som produceras. Metoden kan
beskrivas som en kombination av rumslig analys och kvalitativ fallstudie. For att
kartldgga konsekvenserna av olika rumsligheter for undervisningen kombineras Bill
Hilliers rumssyntax med Basil Bernsteins teori om pedagogiska koder. Baserat pa
Johan Skytteskolans praktisk-estetiska &mnessalar visar studien hur integrerade rum
kan framja den integrerade kodens mer jimlika undervisning och hur segregerade rum
bidrar till att upprétthalla den isdrhallande kodens mer auktoritira undervisning.
Genom att intervjua ldrare inom bild och sl6jd och gora observationer i
undervisningssalarna undersoker fallstudien det konkreta resultatet av dessa rumsliga
relationer for undervisningen. I kontrast till den rumsliga integrationen visar
fallstudien att lararna praktiserar en isdrhallande kod i sin undervisning. Resultatet
indikerar att rummet 1 sig inte skapar en viss undervisning, utan istillet erbjuder
mdjligheter och begransningar som mdts av anvindaren, och hur detta far
konsekvenser for maktférhallandet mellan ldrare och elev.

Sokord: Rumssyntax, rumslig konfiguration, pedagogisk kod, bild, sl6jd.
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Inledning

“Hér dr skolan som varken har klasser eller klassrum!” lyder rubriken till en artikel 1
Dagens Nyheter (Sundbeck, 2020). Nér jag ldser artikeln har jag precis varit pa mitt
forsta besok 1 samma skolas lokaler och upplever rubrikséttningen som en klar
overdrift. Johan Skytteskolan dr en sé kallad konceptskola som byggts enligt
Stockholm stads modell for skolbyggnader. Artikelns text ska visa sig vara mer
nyanserad dn rubriken, men anslaget speglar dndé vad jag upplever vara ett bade
polariserat och politiserat debattklimat om dagens skola. I ingressen karaktiriseras

299

skolan som "’ flumskola’” och framtidsskola”. Men kan sjélva skolbyggnaden vara
en “flumskola” eller en ”framtidsskola”? Hur stor paverkan har egentligen sjélva

byggnaden péd den pedagogiska verksamhet som sker inom skolans viggar?

Begreppen “flumskola” och ”framtidsskola” speglar hur skoldebatten ser ut, dir
traditionalister och progressivister strider om bdde skolans problemformulering och
framtida utveckling (Carlgren, 2011). Foretrddare for den traditionella pedagogiken
betonar ldrarens auktoritet 1 klassrummet medan forkdmpar for den progressiva
pedagogiken foresprékar elevernas sjilvbestimmande (Stensmo, 2007).
Konfliktlinjen ldser jag ocksé mellan raderna i Skolverkets (2019) styrdokument;
mellan ett tydligt uttalat demokratiuppdrag och hart reglerade foreskrifter om att
formedla forutbestimda kunskapskrav inom varje &mne. Skolverkets styrdokument &r
inte bara en politisk kompromiss (Englund, 2005), utan innehéller ocksé ett potentiellt
spanningsforhallande mellan skolan som kunskapsformedlare och skolan som fostrare

av demokratiska medborgare.

For att kunna rama in den traditionella och progressiva pedagogikens sirdrag vénder
jag mig till den brittiske utbildningssociologen Basil Bernsteins (2000) teori om
skolkoder. Bernsteins skolkoder ger mojlighet till en strukturerad kategorisering av de
diskurser som ligger bakom pedagogikerna. Bernstein talar om en isdrhallande kod
(collection code) nér lararen dr en &mnesrepresentant med ensam kontroll dver
undervisningen och en integrerad kod (integrated code) nir ldraren dr en pedagog

inom ldrarlaget som tillater ett 6kat elevinflytande. I texten blir Bernsteins analytiska



begrepp redskap for att utldsa olika former for undervisningen, men ocksé for att

kartldgga hur kontroll och makt kommer till uttryck i skolan.

Mitt intresse ror rummets paverkan pd undervisningen. P4 vilket sitt skapar rummet i
sig forutséttningar for en isdrhéllande kod och en integrerad kod? Och hur bidrar
rummet till organiseringen av kontroll och makt inom skolan? Den klassiska
skolbyggnaden, med sina korridorer med rader av klassrum, har sitt ursprung i en
annan tid (Palmberg-Eriksson, 2003). Sedan det tidiga 1900-talet har det gjorts
flertaliga forsok att bryta med denna tradition utifran alternativa progressiva
pedagogiker (Walden, 2009). Men modellen lever i hog grad kvar, inte minst i
folkskolans och folkhemmets skolbyggnader (Palmberg-Eriksson, 2003).

Trots ett stort behov av nya skolbyggnader idag har Skolverket inte nagra
styrdokument som reglerar den fysiska miljon. Det finns inte heller ndgon annan
myndighet som har ett dvergripande nationellt ansvar 6ver skolbyggandet (de Laval,
2018). Stockholms stad har tagit fram en funktionsplan for skolbyggnader. Hér ger
Sveriges storsta kommun riktlinjer for hur skolorna inom staden ska byggas
(Stockholms stad, 2019a). Kanske r detta det ndrmaste ett styrdokument vi kan
komma nér det giller skolbyggnader idag? En av skolorna som byggts enligt
konceptet dr Johan Skytteskolan. Jag hade hort talas om den nya skolbyggnaden for
lag- och mellanstadiet genom min syster, som arbetar som lérare pa skolan. Hon
berdttade ocksa om ldrarnas forvéntningar — och farhagor — 6ver att flytta fran

tillfalliga baracker till den nya skolbyggnaden.

Mitt intresse for rummet foregar mitt engagemang i skolan. Bade i min akademiska
utbildning och i min konstnirliga yrkesbana, med fokus pa dokumentért beréttande
inom film, har jag intresserat mig for hur rumsliga strukturer paverkar samhaéllet, men
ocksa hur rummet kan bli en katalysator for fordndring. Jarvaprojektet (2009-2014) ér
ett konstnérligt samarbetsprojekt som undersoker relationen mellan Jirvas
gronomrdde och de omgivande bostadsomradena fran miljonprogrammet.
Counterspaces (2007) dr en studie om fordndringen av en informell boséttning i

Nairobi, dir invanarna gjordes delaktiga i processen genom Slum Dwellers



International.' Bade Jarvaprojektet och Counterspaces, har ett etnografiskt intresse
och ett brukarperspektiv; hur manniskor tar rummet i1 ansprak, anviander och fordandrar
det. I den hir studien tittar jag pa det planerade och arkitektritade rummet som utgors

av en skolbyggnad — men med ett fortsatt intresse for rummets relation till brukarna.

Under mina ar som ldrare pa en folkhdgskola har lokalernas materiella forutséattningar
till stor del utmaérkts av en upplevelse av brist. Nér jag var med och byggde upp
skolan frén grunden, i lokaler som inte &r byggda for att bedriva skolverksamhet och
som delar rum med andra aktiviteter under kvillstid, saknades mycket av det som en
larare forvéntar sig. Det digitala nitverket var minst sagt instabilt — vi ldrare visste
aldrig om vi skulle ha tillgéng till internet — ventilationen var bristfdllig och vissa
undervisningssalar saknade fonster. Nér jag sedan gjorde min VFU pé ett gymnasium
med estetisk profil kom jag istéllet till valutrustade lokaler for bilddmnet. I det hér
arbetet vill jag ta ett steg tillbaka och titta pa det som jag upplever att vi lirare ofta tar
for givet; hur den rumsliga organisationen paverkar undervisningen. Hur paverkar
rummens moblering och skolbyggnadens planlosning forutséttningen for att olika

skolkoder kan komma till uttryck?

For att analysera den rumsliga organisationen védnder jag mig av den brittiske
arkitekturteorietikern Bill Hillier (1996). Hilliers teori skapar en koppling mellan
rumsliga och sociala strukturer. Jag ser en konkret mdjlighet att sammanlénka Hilliers
och Bernsteins analytiska begrepp for att analysera rummets paverkan pa den
pedagogiska diskursen. For Hillier sker byggnadens sociala paverkan utifran hur
rummen &r forbundna till varandra. Organisationen av rum och rumssamband
paverkar vart sdtt att rora oss genom och vistas i rummen och dérigenom ocksé véra
sociala relationer i rummet. Genom att sammanfora Hillier och Bernstein hoppas jag
att kunna skapa ett analytiskt bidrag till studiet av samspelet mellan rum och

pedagogik.

! Jirvaprojektet #r ett samarbete med Patrick Kretscheck och Fredrik Ehlin och visades bland
annat i tva utstidllningar pa Tensta konsthall 2010 och 2013-2014 . Slum Dwellers
International (u.d.) dr en global urban rorelse som organiserar invanare i informella
bosittningar pa tre kontinenter.



Syfte och fragor

Syftet med studien &r att undersoka vilken betydelse det fysiska rummet kan fa for
undervisningen i bild och sldjd pd en grundskola. Syftet bryts ner i tre frégor:

- Pé vilket sitt kan skolbyggnadens pedagogiska rum forstds i forhallande till Basil
Bernsteins koder, med hjélp av Bill Hilliers rumssyntaktiska analys?

- Hur forhaller sig ldrarna i den studerade skolan till de pedagogiska moéjligheter och
begransningar som rummet skapar?

- Vilka maktforhallanden produceras?

Jag utgar fran makt som det kommer till uttryck hos Bernstein (2000) och har valt att
fokusera pd maktforhallandet mellan ldrare och elev, eftersom jag ser det som en av
skolans centrala relationer nér det kommer till maktutovande — i synnerhet for mig

som praktiserande lirare.

Relationen mellan skolbyggnad och pedagogik &r inte beforskat i ndgon storre
utstrackning (de Laval, 2018). Min studie kan tillfora ett sarskilt fokus pa de estetisk-
praktiska amnessalarna. Den kan ocksa bidra till att fylla ett behov av oberoende
studier av hur de konceptskolor som nu byggs enligt Stockholm stads

funktionsprogram fungerar i praktiken.

Tidigare forskning

I detta avsnitt behandlar jag framfor allt forskning som intresserar sig for samspelet
mellan rum och undervisning pé ett liknande sitt som min studie. Som en inledning
lyfter jag fram nagra exempel pa skolarkitektur som visar pa alternativ till korridor-
och klassrumsskolan. Direfter behandlar jag svensk forskning som specifikt
behandlar amnet f6r min uppsats; relationen mellan rum och pedagogik. Slutligen tar
jag @ven upp nagra studier som fokuserar pd de praktisk-estetiska dmnessalarna inom
bild och sl6jd. Jag har inte kunnat hitta ndgon studie som behandlar bild eller s16;d
utifrdn en rumslig organisation och det dr darfor ndgot som jag hoppas att min studie

kan bidra med.

Internationellt finns det en mangd bocker som tar upp exempel pa nyskapande

skolarkitektur fran olika delar av virlden (bl.a. OECD, 2001; Curtis, 2003; Chiles,



2015). Jag vill speciellt lyfta fram den nederldndske arkitekten Herman Hertzberger
som har ritat ett sextiotal skolor, ofta for den progressiva montessoripedagogiken
(Hertzberger & de Swaan, 2009).” Jag menar att Hertzbergers skolbyggnader kan
erbjuda en konkret erfarenhetsbank av skolarkitektur som sedan 1960-talet har
utforskat alternativ till korridor- och klassrumsskolan (Hertzberger, 2008). Jag
kommer att aterkomma till Hertzberger i slutdiskussionen. Inom en svensk kontext
har Boverket (u.4.) under de senaste aren tagit fram en exempelsamling med
skolbyggnader fran hela landet som ett led i att ge viigledning for skolans fysiska

miljé.

Rum och pedagogik

Det gar att se tvad mojliga parallella startpunkter — empiriskt och analytiskt — till &mnet
for min studie, som bada sammanfaller med 1990-talets rumsliga vindning® (spatial
turn) (Soja, 1996). Under 1990-talet lanserades konceptet Skola 2000 (Wallin, 2000)
som en ny innovativ modell for skolbyggnader och 1996 publicerade Marjanna de
Jong (1996) en artikel dér hon applicerar Hilliers (1984, 1996) rumssyntaktiska analys
pa svensk skolbyggnation. Till skillnad frdn min studie riktar de Jong intresset mot de
miljoer som ligger utanfor skolans undervisning. Konceptet Skola 2000 bygger pa en
grundldggande vision om att skapa en skola i samklang med den aktuella laroplanen
vid tiden, Lpo 94, genom att betona skolans fysiska milj6 och en inriktning mot

arbetsenheter och arbetslag (Wallin, 2000).

Under tidigt 2000-tal gjordes ett antal forskningsstudier om relationen mellan rum och
pedagogik (Bjurstrom, 2004; Toérnquist, 2005; Kirkeby, 2006). Samtliga utfordes av
arkitekter och forhaller sig mer eller mindre explicit till Skola 2000. Flera av de
centrala tankegangarna och forfattarna dterkommer senare i antologin Skolans nya
rum (de Laval, 2017). Forskningsldget under tidigt 2000-tal sammanfattades i Pia
Bjorklids Léirande och fysisk miljé (2005).

? Hertzbergs mest vilkinda byggnad ir kontorsbyggnaden for Centraal Beheer i Apeldoom,
frdn 1974 (Frampton, 1992:299). En skolbyggnad som ofta lyfts fram &r montessoriskolan i
Delft, som vixte fram under aren 1960-66 (Hertzberger & de Swaan, 2009:162).

? 1990-talets rumsliga viindning innebar ett utokat och politiserat intresse fér rummet inom
vetenskapen (Ronnlund & Tollefsen, 2016:23).



Patrick Bjurstrom (2000, 2001, 2002) utforde ett flertal fallstudier som utforskar
relationen mellan skolans byggda miljo och verksambhet, vilket resulterade i en
doktorsavhandling (Bjurstrom, 2004). For mig ligger vérdet hos Bjurstrom just i hans
fallstudier. Bjurstrom beskriver en mélséttning att bygga bort déda ytor och att
”symboliskt sdvdl som praktiskt ... avskaffa klassrummet” (Bjurstrom, 2000:111).
Skolan Futurum i Hibo kommun byggdes om enligt konceptet Skola 2000 nir
klassrum och korridorer forvandlades till arbetsenheter med multifunktionella salar
(Bjurstrom, 2002). Bjurstroms slutsats blir kluven. Rummen bidrog till en progressiv
pedagogik med ett integrerande perspektiv som gav en 6kad kontakt mellan vuxna
och barn i olika aldrar. Samtidigt skapade 6ppenhet och glasade viggar storningar

eftersom lokalerna saknade plats for lugn och ro (Bjurstrém, 2002:103ff.).

Anna Tornquist (2005) har istéllet ett tydligt normativt perspektiv i sin studie av
samspelet mellan rum och pedagogik pd hogstadiet. For Tornqvist dr den nya
arbetsorganisationen ett mal i sig. Enligt henne kriver laroplanens, Lpo 94,
individanpassande och elevaktiva arbetssétt en annan form av rumslig organisation &n
traditionella klassrum pa 60 kvm. Hon beskriver "normalklassen” med 25 elever som
en konstruerad enhet som inte passar for ndgot. Den &r bade for stor for inkluderande
diskussioner och for liten for en foreldsning (Tornqvist, 2005:150). Hon ifragasétter
ocksd normen med tvé separata rum for tré- och textilslojd (Tornqvist, 2017:45).
Enligt Térnqvist begransar en kollektiv tid (schema) och plats (klassrum, &mnessal)
mdjligheter. Olika rum for olika gruppstorlekar gynnar istéllet ett flexibelt och
elevaktivt arbetssétt, dir eleverna far bestimma nér och var de vill arbeta. Att [imna
hemklassrum och dmnessalar for varierande rum, dér mobila ménniskor byter rum
efter behov, ger enligt Tornqvist en optimerad rumsanvindning med hdogre beldggning

av rummen (Tornqvist, 2017:46).

Aven den danske arkitekten och forskaren Inge Mete Kirkeby (2006) menar att en
differentierad undervisning kriver en differentierad milj6 och att skolan darfor
behover ha en inbyggd mangfald av mojligheter. Olika aktiviteter kvéver olika rum
(Kirkeby, 2017:79). Men till skillnad frdn Térnqvists optimerade rumsanvéndning
kréaver differentiering, enligt Kirkeby (2017:79), en dverkapacitet for att kunna
erbjuda eleverna verkliga val. Samtidigt konstaterar Kirkeby (2007) att byggnadens
fulla potential ofta dr underutnyttjad av lirarna. Kirkeby (2006) utforde sin forskning



vid bade Arhus universitet och Kungliga Tekniska Hogskolan i Stockholm och bidrog

darfor till den svenska kontexten trots att hon gjorde sina fallstudier i danska skolor.

Alla tre arkitekter &r 6verens om att den fysiska miljon sétter grianser och ger
forutsattningar for skolans sociala liv. Men dir Tornqvist vill ”bygga bort mdjligheten
att 14ta separata &mnesaktiviteter dominera vardagen” (Tornqvist, 2017:46) landar
Bjurstrom (2017:132) i en pragmatism dér olika professioner och brukare behdver
samverka. Jag delar pd ménga sitt Tornqvists tanke om att arkitekturen méste vaga ta
plats, men samtidigt tar jag med mig ett brukarperspektiv och ett tydligt fokus pa den
konkreta fallstudien fran Bjurstrom. Med sitt analytiska perspektiv som férenar empiri
och teori dr Kirkeby (2006) inspirerande. Jag delar Kirkebys (2017:74) beskrivning av
arkitektur och pedagogik som ett samspel, liksom intresset for hur planlosningen bade
mdjliggor och begriansar en maktstruktur som reglerar beteenden (Kirkeby,
2017:801t.). Jag delar ocksa Kirkebys (2017: 73f.) forskningssyn; att bidra med
forstaelse istéllet for att foreskriva hur en bra skola ska byggas. Hér finns en

skiljelinje gentemot Térnqvists normativa anslag.

Tornquist (2004:151) beskriver en historisk cirkelrorelse, dir skolans verksamhet
organiseras efter befintliga lokaler och den befintliga verksamheten bestimmer hur de
nya lokalerna ska organiseras. Men hon ser ocksé en tydlig riktning 6ver tid mot
lokaler som gynnar den progressiva pedagogikens individanpassning och eget
kunskapssokande (Tornqvist, 2017:39). I Skolans nya rum (2017) konstaterar hon att
det “klassrumsdominerade skolhuset™ hor till ”en sedan lange svunnen
samhillsordning” (Tornqvist, 2017:38) nér vi gér fran kollektiv
formedlingspedagogik till sjilvstindigt kunskapssokande. Aven Bjurstrom (2017)
konstaterar att indelningen 1 arbetsenheter och den rumsliga organisationen &r
etablerad. Men han beskriver istdllet den kompromiss som jag ocksd observerar pd
Johan Skytteskolan. Korridoren &r borta men den klassiska lidrosalen pé 60 kvm &r

tillbaka, kompletterad med grupprum och stérre gemensamma utrymmen (2017:132).

Den redovisade forskningen ovan utgar framfor allt fran studier gjorda under tidigt
2000-tal. Ett mer samtida bidrag till forskningen om grundskolans fysiska miljo dr Per
Isling Poromaas (2016) avhandling fran Umea universitet. Avhandlingen studerar

likvirdighet utifran materiella forutsittningar, geografisk plats och foréldrars



utbildning (Isling Poromaa, 2016:9). I sin ansats att titta pa yttre padverkansfaktorer
och genom att likstélla fysisk milj6 med materiella resurser undersoker Isling

Poromaa just det som ligger utanfor ramarna for mitt arbete.

Bild- och sldjdsalarna

Erik Sigurdson (2014) riktar uppmérksamheten specifikt mot trd- och metallsldjden 1
sin avhandling. Men liksom Isling Poromaa behandlar han materialitet pé ett annat
sdtt 4n min studie. Materialiteten knyts hos Sigurdson till en fenomenologisk
genusanalys, ddr trdslojdsalen blir en materialiserad maskulinitet som forkroppsligas

av eleverna (Sigurdson, 2014:11).

Som en avgrinsad del i sin avhandling analyserar Frida Marklund (2019:79ft.) tva
bildsalar. Avhandlingen som helhet fokuserar pé berittande i grundskolans
bildundervisning och diskussionen av rummet utgor endast en liten del, men eftersom

Marklund utgar frdn Bernstein dr analysen av bildsalarna av intresse for min studie.

En bredare overblick 6ver de historiska forutsittningar som ligger bakom hur de
praktisk-estetiska &mnessalarna inom sl6jd och bild &r organiserade finner jag i
antologin Estetiska dmnen och genus (Skareus, 2018). Hér skildras sldjdens historiska
utveckling fran "flicksldjd” och “gosslojd” till ett gemensamt slojddmne, men ocksa
hur tudelningen har fortsatt att manifesteras i de separerade slgjdsalarna (Westerlund
& Sigurdson, 2018). I antologin skildras ocksé bilddimnets utveckling fran teckning
efter forlaga till det fria skapandet (Wikerg, 2018).

Pettersson och Asén (1989) ger i sin avhandling en fordjupad genomgéng av
bilddmnets historiska utveckling. De beskriver konsekvenserna for rummets
organisering, fran teckningssalen med sina rader av bénkar till bildsalens flexibla ytor,
med tillgang till vatten och forvaring av bade olika material och artefakter (Pettersson

& Asén, 1989:102f.).



Stockholm stads funktionsprogram for skollokaler

Eftersom det saknas centrala styrdokument fran Skolverket nér det giller
skollokalernas utformning ar Stockholms stads funktionsprogram (Stockholms stad,
2019a) kanske det ndrmaste vi kommer ett sadant styrdokument (de Laval, 2018). Jag
kommer hir att sammanfatta de centrala rekommendationerna i funktionsprogrammet
och pa samma géng definiera nagra begrepp som dr centrala for min studie. Flera av
tankarna i funktionsprogrammet gar igen fran forskningsgenomgangen ovan. Olika
véirden som flexibilitet, yteffektivitet och héllbarhet 6ver tid ska forhandlas mot
varandra med hédnsyn till tinkbara bade pedagogiska och materiella forédndringar

(Stockholms stad, 2019a:1).

Funktionsprogrammet utgér fran de fem grundldggande parametrarna trygghet,
rorelser, effektivitet, flexibilitet och omstillbarhet (Stockholms stad, 2019a:2).
Trygghet handlar om att pedagogisk personal har kontroll dver situationen genom en
byggnad dir elever kan synas och se varandra. Prang och skymda utrymmen bor
undvikas, men ocksé stora Oppna ytor dver flera vaningsplan, som enligt texten skapar
en kénsla av litenhet. Rorelse handlar om fysiska forflyttningar i byggnaden,;
“elevfloden ska inte skapa friktion” (Stockholms stad, 2019a:17). Effektivitet handlar
om anvéndbarhet, som att det finns tillgéng till vdggyta och flexibla elanslutningar.
Flexibilitet handlar om att byggnaden ar anpassningsbar och att det gér att géra
mindre fordndringar. Alla lokaler ska kunna anvéndas som pedagogisk yta. Men det
ar inte bara lokalerna som ska vara flexibla utan dven tiden. Tidsbundna scheman och
arskursindelningar ifragasitts till formén for en mer flexibel organisation. Om
flexibilitet ror mindre fordndringar handlar omstillbarhet om anpassningar till storre

fordndringar, som ett fordndrat elevunderlag eller helt nya funktioner.

Funktionsprogrammets vergripande inriktning sammanfaller med ldroplanens
grundldggande véirden om att utgd fran den enskilde elevens forutsittningar och
vélbefinnande genom att skapa forutséttningar for olika kunskapsformer och
arbetsformer (Skolverket, 2019). Det uppnas, enligt funktionsprogrammet, genom att
lokalernas utformning ska “’skapa ett maximalt utbyte mellan pedagoger och elever

och stddja en skola organiserad i arbetslag” (Stockholms stad, 2019a:8f.).
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Figur 1 (Stockholms stad, 2019b:4). Figur 2 (Stockholms stad, 2019b:5).
Overgripande rumslig organisation. Praktisk-estetiskt kluster.

Programmet etablerar en dvergripande rumslig organisation med ett centralt "hjérta”
och hemvisten for olika arskurser, istéllet for klassrum ldngs med korridorer.
Strukturen ges en visuell gestaltning i "Rumssamband och floden” (Stockholms stad,
2019b) (se figur 1). Ett flertal funktioner placeras centralt i “hjartat”. Hér ingar de
praktisk-estetiska &mnessalarna for sl6jd och bild som ér i fokus for min
undersokning. I texten talar man om att skapa “praktisk-estetiska kluster” (se figur 2)
med “gemensamma funktioner” for att underlatta samarbete (Stockholms stad,

2019b:9).

Hemvisten ersitter strukturen med korridorer och klassrum. Hemvistet bestar av
ldrosalar, allrum, grupprum och personalrum (Stockholm stad, 2019c:1). De
pedagogiska rummen bendmns héir som hemvistyta och ldrosal. I min studie kommer

jag att anvinda Johan Skytteskolans termer for samma rum — studieyta och basrum.

For att skapa olika ldromiljoer som kan fanga upp olika behov betonar
funktionsprogrammet en variation av rum, for allt ifran individuellt arbete till arbete i
olika gruppstorlekar, fran lugn och avskildhet till en mer 6ppen miljo (Stockholms

stad, 2019a:8f).
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Teoretiskt perspektiv

Uppsatsen anvénder sig av tva teoretiska perspektiv som béada forenas av ett
sociologiskt intresse. Bernstein (2000) star for den pedagogiska teoretiseringen,
medan Hilliers (1996) rumssyntaktiska analys skapar en brygga mellan rummet och
den sociala interaktionen. Genom att fora ihop Hilliers och Bernsteins analytiska
begrepp vill jag skapa nya analytiska redskap for att tolka rummets relation till
pedagogiken. Redskap som jag sedan kan anvédnda pa det insamlade materialet fran
min fallstudie. I detta kapitel kommer jag att gora en strukturerad genomgang av de

analytiska begrepp som jag hamtar fran respektive teoribildning.

Hillier och rummets syntax

Den rumsliga syntaxen &r Hilliers metod for att méta rummets paverkan pa sociala
beteenden. Jag utgar hir fran Hilliers bok Space is the Machine (1996). Hilliers
huvudtes dr att relationen mellan form och funktion i en byggnad beror pé rumsliga
konfigurationer (configurations of space). En rumslig konfiguration styr hur
ménniskor fordelar sig i ett rumsligt system, vilket i sin tur paverkar deras sociala
beteende. Pdverkan sker inte pé individniva utan genom att grupper av manniskor,
sociala konfigurationer, interagerar i och paverkas av ett system av rum, rumsliga

konfigurationer (Hillier, 1996:29f.).

Enligt Hillier r arkitekturens frimsta verkningsmedel just detta; att organisationen av
rum och rumssamband styr ménniskors sociala beteende. Men en viss rumslig
konfiguration leder inte automatiskt till en viss social konfiguration utan den skapar

istdllet mojligheter och hinder:

Spatial configuration proposes a theory in which we find pattern effects from space to
people and from people to space that in no way invokes mechanistic determinism. At
the same time, the configuration paradigm saves the idea that architecture has social
effects. (Hillier, 1996: 390f.)

Termen konfiguration (configuration) handlar forenklat om sammanséttningen och

strukturen hos nigot. Begreppet kan beskrivas som en uppsittning relationer som ar
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beroende av varandra i ett system. Hillier definierar rumslig konfiguration genom en
avgransning fran rumslig relation. Om en rumslig relation dr tva rum som &r kopplade
till varandra (a och b) uppstar en konfiguration nir minst ett tredje rum (c) kopplas till
denna relation(se figur 3). Relationen mellan a och b blir da inte ldngre symmetrisk
utan beroende av hur den forhéller sig till c. I en rumslig konfiguration blir varje rum

faststéllt utifran sin relation till alla andra rum inom systemet (Hillier, 1996:33ff.).

En viktig utgangspunkt for rumsliga konfigurationer &r att ge rummen olika
djupviérden. Hillier anvénder sig av en metod som han kallar for j-graf (justified graph
eller j-graph). I en j-graf representeras varje rum av en nod och varje koppling mellan
rummen av ett streck (se figur 3). Analysen sker genom att utgé frdn en punkt och
sedan dra kopplingar till de angrdnsande rummen tills det bildas en graf dir samtliga
noder placerats i forhallande till hur manga steg de befinner sig frn utgdngspunkten
(Hillier, 1996:29ft.). Samma rumsliga monster kan resultera i helt olika rumsliga

konfigurationer beroende pa hur 6ppningarna mellan rummen &r placerade (se figur

4).

Hillier anvdnder termen syntaktiskt steg i vad han beskriver som en rumssyntaktisk
(space syntax) analys. Den rumssyntaktiska analysen bygger bade pa forflyttning och
visibilitet. Genom att dela in planer i rumsliga passager (dorroppningar) och/eller
axiallinjer (siktlinjer) och lata nagon av dessa bilda kopplingen mellan noderna i j-
grafen gar det att analysera bade rorelseméssiga och visuella samband (Hillier &

Hanson, 1984:82ff.).
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Den rumssyntaktiska analysen visar pa graden av integration och djup hos ett enskilt
rum eller i ett system av rum. Ju fler kopplingar som gér direkt till ett rum desto storre
integrationen har rummet. Ju fler kopplingar som ligger pa rad desto storre djup, men
samtidigt ldgre integrationen — eller hdgre grad av segregation — har rummen (Hillier,
1996:36f.) (se figur 4). Det gar ocksé att utldsa vad Hillier (1996:285ft.) benimner
som globala effekter av olika lokala atgérder. I praktiken innebér detta att sméa
forflyttningar av viggar eller dorroppningar (lokala atgérder) paverkar hela systemets

djup (global effekt).

Eftersom konfigurationer, enligt Hillier (1996:38ff.), &r icke-diskursiva (non-
discursive) betyder det att vi har svart att sétta ord pd dem trots att de paverkar oss.
Byggnader paverkar hur vi ror oss utan att vi tdnker pa det, men byggnader kan ocksa
fora vidare icke-diskursiva samhélleliga former in i framtiden (Hillier, 1996:42f.). Ett
aterkommande fel pa en grundldggande strukturell niva, eller vad Hillier bendmner
genotyp®, kan gora att former som 4r svarforenliga med “ett bra samhille” fortstter

att dominera inom en byggnadstyp.

The real risk is in the persistence of error through time, so that forms inconsistent
with the perpetuation of a good society become dominant (Hillier, 1996:404)

For Hillier (1996:45ff.) dr arkitekturens tillskott en medveten reflektion 6ver de icke-
diskursiva konfigurationerna som istéllet gors till ett objekt for arkitektens kreativa
uppmaérksamhet. Arkitektens medvetna reflektion ger sedan i sin tur upphov till ny

icke-diskursiv kunskap.

Begreppet rumslig syntax implicerar redan i sig en koppling till en spriklig syntax.
For Hillier (1996:90f.) paminner byggnader om sprak genom att de innehéller och
vidarebefordrar social information och det &r just denna sprakliga” struktur som
blottldggs genom en rumssyntax. Den spriksociologiska kopplingen leder vidare till
Bernstein (1974) som i sin tidiga forskning just studerade spréakets relation till sociala

strukturer genom att titta pd sprak och social klass.

* Genotyp ir ett begrepp som Hillier hamtat frin genetiken, dér genotyp 4r genuppsittningen i
motsats till fenotyp, som ar hur genotypen kommer till uttryck i individuella egenskaper
(Nationalencyklopedin, u.4.).
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Bernstein och den pedagogiska koden

Teorin om skolkoder dr i grunden en analys av kontroll och makt inom skolan, dar
Bernstein har utvecklat och forfinat sin begreppsapparat under flera artionden
(Marklund, 2019:43). Jag kommer att anvéinda mig av begreppen klassifikation,
inramning och kod som de beskrivs i boken Pedagogy, Symbolic Control and Identity
(Bernstein, 2000). Inom ramen for Bernsteins teori dr dessa begrepp skapade for att

analysera hur makt och kontroll kommer till uttryck inom skolan.

Klassifikation (classification) handlar om hur stark grinsdragning, eller isolering, det
ar mellan olika kategorier. Kategorier kan utgdras av olika skoldmnen men det kan
ocksa handla om grinsdragningen mellan kategorierna lirare och elev. Ar
klassifikationen stark dr det tydliga grinser, medan en svag klassifikation har mer
flytande grinser mellan de olika kategorierna. Det &r relationen mellan tva kategorier
och inte ndgon inneboende egenskap hos sjédlva kategorin som avgdr om det dr en
stark klassifikation eller en svag klassifikation. Vid stark klassifikation ar det tydlig
isolering mellan de olika skoldmnena, medan en svag klassifikation verkar
dmnesovergripande. Klassifikation uttrycker makt. Exempelvis blir forhdllandet
mellan ldraren och eleven mer hierarkiskt i och med de tydliga granser som den starka
klassifikationen ger uttryck for, medan en svagare klassifikation pekar pa en mer

jamstilld och personlig relation mellan ldrare och elev (Bernstein, 2000:5ft.).

Inramning (framing) handlar om regler for vad som sker inom en kategori. Vid en
stark inramning dr det sindaren som har kontrollen medan en svag inramning ger
uttryck for en 6kad mojlighet till paverkan frdn mottagaren (Bernstein, 2000:11ft.).
Om klassifikation uttrycker makt handlar inramning om kontroll (Bernstein, 2000:5).
For att bygga vidare pd exemplet med ldraren och eleven ovan innebér en stark
inramning att det dr ldraren som kontrollerar ldrosituationen och bestdmmer
undervisningens form, innehdll och genomforande medan eleverna har ett begrénsat
inflytande. En svag inramning ger istéllet utrymme for ett 6kat elevinflytande 6ver

undervisningen (Bernstein, 2000:99).

Att beskriva hur makt och kontroll kommer till uttryck i skolan ar en grundlédggande

aspekt av Bernsteins teoribygge. Begreppen klassifikation och inramning ska ses just
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som ett sprak for att kartligga makt och kontroll (Bernstein, 2000:5). Makten uttrycks
genom forhéllandet mellan olika kategorier. Hur starkt avgrdnsad rollerna ldrare och
elev dr avgor hur hierarkisk rollférdelningen dr. En stark klassifikation innebér ett mer
hierarkiskt maktforhéllande medan en svagare klassifikation innebér ett mer jamlikt
forhallande. Om klassifikation handlar om ldrarens makt i egenskap av sitt &mbete
handlar inramning om hur lararen kontrollerar sjélva undervisningssituationen. Ett
annat sétt att beskriva detta pa ér att inramning handlar om hur makt kommer till
uttryck i den konkreta relationen mellan ldraren och eleverna inom undervisningen. I
vilken grad eleverna har makten att pdverka och delta i besluten 6ver vad som sker
inom ramen for undervisningen bestimmer om det dr en stark eller svag inramning.
Kontrollen, som uttrycks genom inramning, upprétthaller maktens gransdragning men

den blir ocksé en mojlighet till fordndring av dessa gréinser (Bernstein, 2000:5).

Klassifikation kommer till uttryck externt, i relation till andra kategorier, medan
inramningen sker internt, inom varje kategori. Men klassifikation kan dven uttryckas
internt och pa samma géng kan inramning uttryckas externt. Intern klassifikation

kommer till uttryck i specialiserade platser eller rum for en specifik praktik:

The internal classification refers to the arrangements of the space and the objects in it.
In a classroom with a strong classification, there is a specialisation of spaces. This is
internal classification. (Bernstein, 2000:14)

Extern inramning handlar om hur sddant som ligger utanfor den pedagogiska
kontexten pdverkar en given situation. Bernstein exemplifierar med hur en stark
extern inramning begriansar mojligheterna for elever fran marginaliserade sociala

grupper (Bernstein, 2000:14).

Sammantaget uttrycks bade klassifikation och inramning i skolans pedagogiska kod.
Den pedagogiska koden kan ses som den bakomliggande struktur som reglerar vad
som blir meningsfullt inom undervisning och beddmning inom en skola (Bernstein,
2000:186). Bernstein (2000:10) skiljer hdr mellan isdrhéllande kod (collection code)
och integrerad kod (integrated code).

5 Den externa inramningen ligger utanfor min studie pa ett sitt som anknyter till den
avgrinsning som jag diskuterade i forhéllande till Isling Poromaa (2016) pa sidan 4tta.
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Isdrhallande kod upprétthller bade en stark klassifikation och en stark inramning, dér
gransen mellan olika &mnen och &mnesforetradare dr tydlig. Lararen arbetar
sjdlvstindigt och agerar framfor allt i rollen som dmneslérare och expert inom sitt
dmne. Det dr den ensamme lararen som har bade makten och kontrollen dver sitt
klassrum. Bernstein menar att den isdrhallande koden ger uttryck for en synlig
pedagogik som dr opersonlig men tydlig eftersom eleverna vet vad som forvéntas av

dem (Bernstein, 2000:10f.).

Den integrerade koden syftar istdllet till en pedagogik déar lararlaget stir i centrum och
som betonar ldraren som pedagog snarare dn dmnesexpert. Hér dr bade klassifikation
och inramning svag, vilket leder till &mnesdvergripande samarbeten inom lararlaget
(Bernstein, 2000:10f.). Den integrerade koden dr inte bara ett uttryck for dkat
samarbete mellan ldrare utan ocksé, enligt Bernstein, for en mer jidmlik maktrelation

mellan ldrare och elev som blir dmsesidigt beroende av varandra:

The less rigid social structure of the integrated code makes it a potential code for
egalitarian education (Bernstein, 1974:225).

Bernstein har utformat sin kodteori i relation till liroplanen (curriculum). Med stod i
den rumssyntaktiska analysen kommer jag att anvéinda Bernsteins begreppsapparat for

att kartligga rummets paverkan pa den pedagogiska diskursen.
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Metod

Urval och avgransning

Metoden kan beskrivas som en kombination av en rumslig analys och en kvalitativ
fallstudie av ett vil avgrdnsat exempel. Som objekt for studien har jag valt Johan
Skytteskolans nybyggda skolbyggnad for lag- och mellanstadiet. Genom att jag
undersoker det singulara fallet i form av ett vdl avgransat exempel pd en avgrinsad
plats med inslag av etnografiska undersokningsmetoder kan studien definieras som en
fallstudie (jfr Stensmo, 2002:67ff.). Samtidigt finns det inslag av jimférande
fallstudie i och med att jag dven jamfor med samma skolas hogstadiebyggnad fran
sent 1940-tal. Johan Skytteskolan &r en sa kallad konceptskola som byggts utifrdn
Stockholm stads (2019a) funktionsprogram for skollokaler. Darfor dr arbetet ocksé en
studie av hur ett koncept tar sig uttryck i det enskilda fallet, vilket har varit ett

strategiskt val bakom att vilja just denna skola.

Min ursprungliga kontakt med Johan Skytteskolan var genom min syster som arbetar
som ldrare pa mellanstadiet. For att upprétthalla en kritisk distans har jag valt bort
henne som informant. Via en initial kontakt med skolans rektor fick jag
kontaktuppgifter till ldrarna inom bild och sl6jd, samt nagra ldrare inom teoretiska
dmnen. Dessa kontakter foljde jag sedan upp och kontaktade sjélv ldrarna, vilket
medforde en mindre tvingande situation for de berdrda ldrarna 4n om de hade blivit
kontaktade direkt av skolledningen. I min kontakt med skolledning har jag métt dppna
dorrar, dér jag fatt tillgdng till egna nycklar och lasbrickor och kunnat réra mig fritt i
skolans lokaler. Sammantaget speglar detta en 6ppen och generds attityd bade fran

skolledningen och frén de ldrare som jag har varit i kontakt med.

Men &ppenhet har alltid tva sidor och vicker en rad fragor om uppsét. Under den
begransade tid som jag utforde min studie hade skolan forutom att figurera i den DN
artikel som jag refererar till i inledningen ocksé besok av SVT:s Uppdrag granskning.
Jag kan bara spekulera i om exponeringen bygger pa en aningsloshet infor externa

granskare eller en stolthet dver att visa upp den nya skolan. Ar det rektorn som vill
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visa upp sin skola eller ingér det i skolledningens uppdrag som foretrédare for

Stockholm stads konceptskolor?

Jag har avgrinsat min studie till att fokusera pé de praktisk-estetiska amnessalarna for
bild- och sldjddmnena. Fyra av fem intervjuer har gjorts med ldrare i dessa &mnen och
fem av sju observationer har gjorts i antingen bild- eller slojdsalar. Det &r ett
strategiskt val som utgér fran ett intresse av att avkoda graden av integration mellan
de praktisk-estetiska dmnena utifrén en rumssyntaktisk analys. Jag har valt att inte ta
med dmnessalarna for musik eftersom de inte integreras med Ovriga praktisk-estetiska
dmnessalar. Som jidmforelseobjekt anvinder jag en hemvist for arskurs fyra, eftersom
jag menar att det dr i hemvistets Oppna studieyta som den nya skolbyggnadens sdrart
tydligast kommer till uttryck. Jag har valt att begrdnsa mina informanter till endast
larare eftersom jag &r intresserad av att hora hur just lararna relaterar till det fysiska
rummet i sin undervisning. Jag har varken fragat efter arkitektens vision med

byggnaden eller elevernas upplevelse av utfallet.

Datainsamlingsmetod

Jag genomfor en etnografiskt inspirerad datainsamling med intervjuer och
observationer (Stensmo, 2002:69) men lanar ocksa metoder himtade fran den
rumssyntaktiska analysen (Hillier, 1996). Metoden har inslag av triangulering, vilket
innebar att olika typer av data jimfors med varandra (Stensmo, 2002:71). Det
empiriska materialet bestdr av allt ifrdn transkriberade intervjuer, anteckningar fran
observationer under pagéende lektioner, till planritningar 6ver de bada
skolbyggnaderna. Intervjuer, observationer och tolkningar av ritningar korsbefruktar
varandra och bidrar till en djupare forstielse av relationen mellan rummet och

undervisningen.

Den kvalitativa studien frgar efter hur deltagarna i en viss miljo upplever
verkligheten och hur denna sociala verklighet kan tolkas och forstds (Kvale &
Brinkman, 2019). Inom den etnografiskt inspirerade delen av studien har jag
intervjuat fem larare och kompletterat med observationer under sju lektionstillfdllen
med samma ldrare. Intervjuerna har varit i form av semistrukturerade intervjuer, dir
jag utgatt fran en frdgemall med forberedda frdgor (se bilaga 1). Frdgorna har varierat

ndgot beroende pa ldrarens dmnestillhorighet. Jag har valt den semistrukturerade
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intervjun eftersom den ger mig mojlighet att ta hiansyn till vad som uppstar i den
specifika intervjusituationen, inom ramen for en dvergripande struktur som samtidigt
mojliggdr en jamforelse mellan de olika informanterna (jfr Kvale & Brinkman, 2019).
I mina intervjuer har jag forsokt att vara lyhord for den enskilde informanten och
situationen (jfr Kvale & Brinkman, 2019:180). Intervjuerna har genomforts i
lektionssalarna for att ge lararna mdjlighet att peka pa, visa upp och referera till
rummet under pagiende intervju. I ett fall genomfordes intervjun istéllet i ett
grupprum i direkt anslutning till undervisningssalen. Intervjuerna, som har varit
mellan 35 och 43 minuter langa, har spelats in och transkriberats av mig. Jag har
forsokt att i sa hog grad som mojligt folja ordalydelsen hos informanten i mina

transkriptioner.

Mina lektionsobservationer har skett vid ett enstaka tillfdlle i varje undervisningssal.
De fungerar snarast som ett komplement till intervjuerna och mina rumsliga
observationer. Under varje lektionsobservation har jag fort fria anteckningar utifrén
mina iakttagelser. Dessa har jag sedan renskrivit i direkt anslutning till
observationstillfdllet, vanligtvis vid slutet av dagen. Jag har dven fotograferat

lektionssalarna utanfor lektionstid.

Féltstudien begrinsas framfor allt av tidsaspekten men ocksa av omfanget pa studien
som helhet. Det paverkar framfor allt vilka slutsatser som gar att dra fran det
begransade underlaget fran lektionsobservationerna. Eftersom den etnografiska
metodens fallstudie genomfors pa plats inom ett sammanhang och darfor ar
kontextuell (Stensmo, 2002:68) vill jag lyfta fram att studien har genomforts i en
speciell tid for skolan med en framvéxande Covid 19 pandemi. Min bedomning &r att
detta inte har paverkat studiens resultat i ndgon storre utstrackning bortsett fran ett
minskat elevantal under vissa lektionsobservationer och en utebliven

intervju/observation med textilslojdslararen pa hogstadiet.

Analysmetod

I analysen kopplar jag de etnografiskt inspirerade metoderna till Hilliers
rumssyntaktiska analys och Bernsteins teori om skolkoder via en hermeneutisk

tolkningsprocess. Den hermeneutiska metoden beskrivs ofta som en cirkel (Brinkkjeer
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& Hoyen, 2013:75), men jag foredrar bilden av en spiral eftersom tolkningsprocessen
aldrig atervinder till samma plats utan sténdigt strévar efter en fordjupad kunskap (jfr
Stensmo, 2002:111). Min arbetsprocess sammanfaller ganska vil med Per-Johan
Odmans (2007) beskrivning av den hermeneutiska tolkningsprocessen som att ligga
ett pussel, men ett pussel dir de enskilda bitarna inte &r fardiga frén borjan, utan vixer
fram i relation till helheten. Jag har hela tiden rort mig mellan del och helhet for att se

hur studiens olika bitar passar in i ett storre sammanhang.

Inom urbana studier anvénds rumssyntaktisk analys ofta for att utféra komplexa
datorgenererade analyser av rumsliga konfigurationer (de Jong, 2005). Hir anvénder
jag de grundldggande byggstenarna, som de beskrivits i teoridelen, for en avgriansad
analys med fokus pé de estetisk-praktiska salarnas rumsliga konfigurationer. Den
rumssyntaktiska metoden bygger pd en kombination av att tolka ritningar och att
fysiskt rora sig i rummen (de Jong, 2005). Jag har dérfor bade rort mig runt i
lokalerna och visuellt observerat, samt utgatt frin planritningar av skolans lokaler. Pa
sa vis har jag kunnat kartldgga bade mdjliga rorelser och siktlinjer. Kartldggningen ror
dorrarnas placering; vilken ordningsféljden det dr pd rummen frn det mest centrala
till det mest avldgsna rummet; och om det finns en ring av rum som mdjliggor att ga
runt i en cirkel. Ju fler kopplingar till andra rum, eller korsningar med andra siktlinjer,
desto storre knutpunkt blir rummet. Denna, med Hilliers terminologi, rumsliga

integration spelar en central roll i min analys.

Genom att kombinera Hilliers (1996) rumsliga konfigurationer med Bernsteins (2000)
klassifikation och inramning skapar jag de analytiska redskap som jag anvénder i min
studie. Jag tolkar den pedagogiska paverkan som rummet har pa Johan Skytteskolan
genom att avldsa ritningar av byggnaden och frdn min erfarenhet av att fysiskt vistas 1
och att réra mig mellan rummen. Jag har sedan jaimfort de rumsliga observationerna
av rummen med mitt intervjumaterial och lektionsobservationer, dér jag har kunnat
iaktta hur rummets mdjligheter till pdverkan tar sig faktiskt uttryck under enstaka

lektioner.
Analysen forhéller sig till den hermeneutiska metodens steg som de beskrivs av

Stensmo (2002:110ff.), dér sokandet efter teman utgor ett steg i tolkningen (Stensmo

2002:112). For att skapa en battre overblick ver intervjumaterialet har jag arbetat
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med transkriptionerna utskrivna pd papper och sedan identifierat gemensamma teman
1 intervjusvaren genom att markera i texten. Valda teman har sin utgdngspunkt i
Hilliers rumssyntaktiska analys. Jag har grupperat intervjusvar utifrdn kategorierna
rumslig och visuell integration mellan rummen, samt rorelser och 6verblick inom
rummet. Jag har dven tematiserat intervjusvar utifran beskrivningar av samarbete och

interaktion mellan ldrarna med stod i1 Bernsteins skolkoder.

Stensmo (2002:113ff.) lyfter dven fram jamforelsen som ett steg i den hermeneutiska
tolkningsprocessen. Inom studien sker jamforelser bade inom ramen for
intervjumaterialet och i den rumsliga analysen. I intervjuerna har jag sokt efter
olikheter och likheter mellan de olika ldrarnas utsagor for att jamfora dessa med
varandra. Rumsligt har jag, utifrdn en ursprunglig tolkning av olikheten mellan bild-
och sldjdsalarnas forhdllande till varandra och byggnaden som helhet i de bada
skolbyggnaderna, dven valt att jamfora med ett hemvist. Jag menar att jimforelsen
med hemvisten okar forstaelsen av hur den rumsliga integrationen mojliggor for
skolkoder att komma till uttryck. Genom jimforelsen fordjupas dérfor forstaelsen av

rummets paverkan inom dmnena bild- och sl6jd (jfr Stensmo. 2002:115).

Hermeneutiken kriver en balans mellan forforstaelse och distans, att bade utgé fran
och att utmana egna férdomar (Brinkkjer & Heyen, 2013:76f.), eller vad Hans-Georg
Gadamer (1997) kallar for var forstaelsehorisont. Darfor kan det ses som en fordel att
jag sjélv arbetar som lérare, men samtidigt som en vilkommen distansering att den
skola jag studerar dr en grundskola, medan jag sjilv arbetar inom folkhogskolan och

gymnasieskolan.

Forskningsetiska overvaganden

Jag har forhallit mig till Vetenskapsradets riktlinjer i God forskningssed
(Vetenskapsradet, 2017) men har samtidigt valt att behalla skolans verkliga namn.
Eftersom jag menar att det dr avgdrande for studien att skolan som jag studerar dr en
av Stockholms nybyggda konceptskolor och eftersom bildmaterialet 4r centralt har jag
upplevt att virdet av att redovisa vilken skola det &r 6verskuggar kravet pa
konfidentialitet och anonymitet. Jag d4r medveten om att valet gor det litt att

identifiera de deltagande ldrarna och har darfor latit 14rarna ta stéllning till och
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godkénna valet av att anvdnda skolans namn. Jag har samtidigt varit noggrann med att
avidentifiera eleverna i enlighet med kraven pé konfidentialitet och anonymitet. Ett

brev for medgivande fran vardnadshavande medfoljer som bilaga 2.
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Resultat & analys

I detta kapitel stdller jag en analys av Johan Skytteskolans pedagogiska rum i relation
till lararnas undervisning. Kapitlet inleds med en beskrivning av skolans tva olika
byggnader, som sedan ligger till grund for att introducera Hilliers rumssyntaktiska
analys, med utgdngspunkt i 1940-talets funktionalism och Stockholms stads
funktionsprogram. Dérefter presenterar jag en analysmodell som sammanfor Hilliers
rumssyntax med Bernsteins teori om skolkoder. Modellen applicerar jag forst i en
jdmforande analys av de bada skolbyggnadernas dmnessalar for trésljd och bild,
sedan i en analys av de estetisk-praktiska salarnas rumsliga konfiguration. Analysen
tematiserats utifrdn rumslig integration genom passager — rorelser — och visuella
siktlinjer — blickar. Genom att jimfora med en hemvist sétter jag sedan forhéllandet
mellan rum och undervisning inom de estetisk-praktiska &mnena i relation till en
overgripande skolkod pa Johan Skytteskolan. Kapitlet avslutas med en dvergripande

analys av resultatet.

Skolbyggnader fran tva tider

Nir jag for forsta gangen kliver in 1 Johan Skytteskolans nya byggnad for lag- om
mellanstadiet mots jag av en méngd blagraa platskép uppstillda i rader (bild 1). Med
sina rader av skoskap representerar entrén en grians och en nastan overtydlig
gestaltning av den skofria skolan.® Entréhallen leder vidare till ett oppet trapphus i tre
véningar med balkonger som 16per i form av loftgéngar ldngst tvd av viggarna och en
stor viggmalning pa de bada andra (se bild 2). Samtidigt som entréhall och trapphus
tar upp en relativt stor yta av den totala byggnadskroppen blir mitt samlade intryck en
kédnsla av transithall, att det 4r utrymmen fOr att passera snarare an att uppehalla sig i.
Byggnaden som helhet bestér av tva huskroppar som tillsammans bildar en L-form (se
figur 6). Det dr en lugn miljo bade pa grund av ljuddimpande material pa viggarna
och en dov firgskala i rostrétt och gronbla. Aven ljuset, som blandar ljusinslipp fran

fonster med elbelysning, upplever jag pd ndgot sitt som dampat.

%1 sin fallstudie tolkar Bjurstrom (2002:5) regeln om en skofri skola som en process av
ordningsskapande som pagér samtidigt med den progressiva pedagogikens frigorelseprocess.
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Bild 3. Centrala atriumrummet, aldre skolan. Bild 4. Korridor, aldre skolan.

Den nya skolbyggnaden invigdes sa sent som hostterminen 2019. Ett stenkast bort
ligger en dldre byggnad for hogstadiet frin 1948. Hér bildar en stor 6ppen sal ett
centralt atriumliknande rum (se bild 3) som sedan leder vidare i en korridorstruktur
(se bild 4 och figur 5). Atriumrummet inramas &ven hér av loftgangslika balkonger
som bérs upp av pelare och har ljusinslapp fran hogt sittande fonster langst med alla
sidor av rummet. P4 det 6ppna torg som bildas av rummet star mobelmoduler och
pingisbord utplacerade lite pa méfa, tycks det mig. Bdde rummet i sig, moéblemanget
och en mindre kiosk bidrar till att rummet kinns som ett rum for att uppehalla sig i till

skillnad frén den nybyggda skolans centrala transithall.

Den dldre byggnaden dr nagot sliten men har en genomarbetad och tidstypisk
funktionalistisk arkitektonisk kvalitet som ger uttryck for 1940-talets folkhem.”
Skoloverstyrelsen hade satt upp noggranna regler som fokuserade pa funktionalitet
och ljus (Stina Palmberg-Eriksson, 2003) ndgot som jag nu kan utlésa i

hogstadieskolans langa korridorstruktur och generdsa ljusinslapp.

7 Arkitekten Paul Hedqvist var en av tidens mest anlitade arkitekter for skolor och ritade ett
60-tal skolbyggnader runt om i Sverige. Han &r kanske mest kédnd som upphovsmannen
bakom skatteskrapan och DN-huset i Stockholm (Kristina Allpere, 2009).
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over den nya skolbyggnaden.

I dag finns inte den typen av centralt nationellt organ for skolan som byggnad (de
Laval, 2018). Den nya skolbyggnaden forhaller sig istillet till Stockholm stads
funktionsprogram (Stockholm stad, 2019a). Byggandens centrala funktioner,
funktionsprogrammets “hjirta”, utgar fran entréhallen med rum for skolledningen och
bibliotek, medan matsalen nis via det stora trapphusets bottenplan. P4 andra
véningsplanet ligger bild- och slgjdsalarna samlade i ett “praktisk-estetiskt kluster”.
Hogst upp 1 byggnaden finns musiksal, skolskoterska och ett fikarum for lararna. Pa
sa vis har hjdrtat” spritt ut sig 1 byggnaden, samtidigt som det forhéller sig till det
centrala trapphuset. Jag noterar samtidigt funktionsprogrammets avradan frén storre
rum i flera véningsplan (Stockholm stad, 2019a:31). Byggnaden f6ljer programmets
monster med hemvister for 1dgstadiet pd vining tva och for mellanstadiet pa vaning

tre (Stockholm stad, 2019b:4).

Skolbyggnadens rumsliga syntax

I den dldre skolbyggnaden ligger undervisningssalarna i huvudsak pa rad langst med
korridorer med en ingéng till varje rum (se figur 5). Korridoren har en hog grad av
integration medan klassrummen &r segregerade fran varandra. Skolbyggnaden har en

tydlig uppdelning mellan rum for forflyttningar (korridorer) och rum for vistelse
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(undervisningssalar), dir atriumrummet &r en kombination av bada dessa rumstyper.
Jag tolkar den tydliga funktionssepareringen som ett uttryck for funktionalismen. Som
helhet skapar byggnaden med sina tvé plan en vil fungerande rumslig integration dir

atriumrummet dr det mest integrerade rummet.

Aven den nya skolbyggnaden har genomgangar pa varje vaningsplan men hir
forbinds inte undervisningssalarna via korridorer utan genom att det finns dorrar
mellan de olika &rskursernas hemvisten (se figur 6). Hemvistets studieyta blir en
kombination av bade rum for forflyttning och vistelse. De transparenta fonsterrutorna
1 dorrarna bidrar till rummens integration genom att de skapar siktlinjer som 16per
genom hela byggnadskroppen. Pa ett motsvarande sitt som den dldre skolbyggnadens

atriumrum &r entréhallen och det centrala trapphuset de mest integrerade rummen.

Om trapphallens 6ppna lokal i flera plan forenar de bdda skolbyggnadernas rumsliga
konfigurationer dr ndgra av de tydligaste skillnaderna att de praktisk-estetiska
dmnessalarna for bild och sl6jd bildar ett sammanhéngande kluster och att korridorer
har ersatts av hemvisten i den nya byggnaden. Just integrationen av bild- och
slojdsalarna kommer jag att ta som utgangspunkt for min analys. Jag menar att det
inte r 1 byggnaden som helhet som rumsliga konfigurationer (Hillier, 1996) har
betydelse for olika skolkoder (Bernstein, 2000) utan att det istéllet &r i relationen
mellan de pedagogiska rummen. Det dr ndgot jag kommer att forsoka visa i min

studie.

Rumsliga konfigurationer och koder — en analysmodell

Genom att bryta ned den rumsliga analysen och fokusera pé de praktisk-estetiska
salarna inom bild och sl6jd blir skillnaden mellan de olika skolbyggnaderna tydlig. I
den éldre skolbyggnaden &r salarna separerade och saknar koppling till varandra bade
pa grund av avstandet mellan salarna och pd grund av att varje sal bara har en ingéng
fran atriumrummet. I den nya skolbyggnaden ligger salarna istéllet bredvid varandra
och bildar ett praktisk-estetiskt kluster, i enlighet med funktionsprogrammet
(Stockholms stad, 2019a). Salarna integreras genom att det gér att rora sig direkt
mellan salarna via transparenta glasade dorrar som ocksa ger visuella siktlinjer mellan

de olika rummen. Skillnaden mellan de bdda skolornas rumsliga konfigurationer
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forstéarks ytterligare genom att samma monster aterkommer i den nya skolbyggnadens
rumsligt integrerade hemvisten och den &ldre skolbyggnadens segregerade dmnessalar

langst med korridorer.

De olika rumsliga konfigurationerna vécker fragan om vilken typ av rum
undervisningssalen ska vara och hur detta paverkar den undervisning som sker 1
rummen. Hillier (1996) kopplar rumsliga konfigurationer till sociala konfigurationer.
Hur ett rum forbinds med andra rum i en storre struktur av rum kommer att fa
konsekvenser for den sociala interaktion som sker i rummen. Jag knyter de sociala
konfigurationerna till Bernsteins koder for att analysera hur rumsliga konfigurationer
paverkar den pedagogiska koden i skolan. Bernstein (2000) talar om en stark
klassifikation for att beskriva en tydlig grans mellan olika kategorier och om en stark
inramning for att tala om tydliga regler inom varje kategori. Motsatsen innebér en
svag klassifikation och inramning. Jag menar att en 6kad rumslig integration mellan
undervisningssalar skapar forutséttningar for en svagare klassifikation medan en dkad
segregation av rummen frdmjar en starkare klassifikation. Jag menar vidare att den
okade rumsliga integrationen visuellt, genom transparenta glasytor in till och mellan
dmnessalarna, gynnar en svagare inramning. Den stdngda klassrumsddrren frimjar

istéllet en stark inramning.

Sammantaget leder detta till att den dldre funktionalistiska skolbyggnaden ger
forutséttningar for en isdrhéllande kod medan den nya skolbyggnaden gynnar en mer

integrerad kod, Detta innebdr att olika maktférhdllanden kommer till uttryck.

Jamforande rumslig analys

Jag kommer att borja med att applicera Hilliers (1996) rumssyntax pa det enskilda
rummet. Jag dr vil medveten om att det skapar en friktion gentemot Hilliers teori om
rumsliga konfigurationer som relationen mellan rum. Men jag ser hir en mdjlighet att
utgd fran hur rummets form och moblemang péverkar rorelser och visuella siktlinjer
inom rummet. Jag anvénder sedan den rumsliga analysen for en forstaelse av hur

olika undervisningssalar gynnar Bernsteins integrerade, respektive isdrhallande kod.
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Bild 6. Traslojdsalen, nya skolan.

Figur 7 (SISAB, 2011). Ritning dver trasldjdsalen i Figur 8 (SISAB, 2019). Ritning
aldre skolan. over trasloidsalen, nya skolan.

Jag kommer att utgd fran salarna i trdslojd och bild, som &r de salar dér jag haft

mdjlighet att gora intervjuer med larare och observationer i bdda skolbyggnaderna.

Observationsanteckningar fran traslgjden, 2020-03-06 (dldre skolan):

Tréslojdsalen utgodr en sluten del, avskild fran resten av byggnaden, helt utan insyn.
Rummet har bénkar pa rad som bildar fem 6ar i ett langsmalt rum, utan ndgon
sjalvklar plats for ldrarens genomgangar (se bild 5). Det dr en vélbehéllen men sliten
sal dér tiden har satt sina spdr. Biankarna har patina av sdgspén och fargstink fran
generationer av elever. Skép ticker flera av viggarna. En rod vdgg i malad plywood
med svarta hyllor dr ett tydligt inslag av hemmabygge. Det 16per en fonsterrad, med
en rad av maskiner framfor, utmed ena langvaggen. Varje fri viggyta ticks av
verktyg. Eleverna arbetar tillsammans i mindre grupper om tva eller tre. Kon med
elever som vill ha hjélp av ldraren vaxer. Nér lararen forklarar for nagra elever i ena
dnden av rummet saknar han 6verblick ver vad som sker i andra dnden av rummet.
Det uppstér lite smébrdk mellan elever. En flickas slag med tvd hammare mot
varandra blandar sig med bruset frdn maskinerna. En pojke slér rastlost pa utsuget
som hénger dver binkarna och en annan gér planlost omkring med en pingisracket.
Turbulensen lugnar ned sig nér ldraren ror sig genom klassrummet, som att vigorna
bryts.

Observationsanteckningar fran traslgjden, 2020-03-12 (nya skolan):

Fyra bénkar bildar en kvadrat centralt i rummet (se bild 6). Dorren in till salen har
fonster ut mot de allménna ytorna. Tillsammans med de glasade dorrarna sldpper
fonsterpartier in dagsljus fran alla viderstreck. Salen &r 6verblickbar. Inredningen har
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olika grona toner pé véggar, golv och tak. Eleverna verkar veta vad de ska gora.
Hammarslag fran trdklubbor blandar sig med ett ddnande ljud nér en pojke forsdker
tvinga en trébit genom kontursdgen. Trots det storande momentet rdder det en kénsla
av arbetsro. Lararen gér runt och ger handledning. Eleverna &r inne i sitt arbete och
hjdlper varandra. De ror sig runt och arbetar vid de olika stationerna. Négra pojkar
kastar tréflisor pd varandra. En annan pojke slér ned plastkilarna som sitter i binken
med en traklubba. Efter ett par minuter mérker lararen vad som sker och sager till.
Tre elever drar sig undan till ett grupprum, som anknyter till traslojdsalen. En av
eleverna arbetar med att méla. Nér lararen gér till grupprummet for att hjélpa till
lamnar de bada sysslolosa eleverna rummet.

En viktig skillnad som inte ligger i lokalens utformning ar gruppens storlek och
elevernas alder. I den dldre salen &r det tjugo elever i arskurs 8§ medan den nya salen

har tio elever 1 arskurs 6. Det dr samma larare vid bada lektionstillfallen.

Léraren har en helt annan dverblick 6ver rummet i den nya mer kvadratiska slgjdsalen
dn 1 den dldre avlanga salen (se bild 5 och 6). Genom att 6verblicken okar ldrarens
visuella kontroll 6ver rummet och dirigenom mojliggdr en 6kad kontroll ver
undervisningen tolkar jag den som ett uttryck for en starkare inramning. Under

intervjun i den nya slojdsalen reflekterar ldraren sjélv 6ver just denna skillnad:

Det ir ju lite svarare dér uppe for att salen, det dr en gammal sal som ar l&ngsmal, s
det &r stort avstdnd, om jag dr pa ena dnden, till de dir borta. Det d4r mycket svarare
att ha kontroll 6ver, ordning 6ver allihop dér ... hér ar lite mer léttarbetat, man har
dem i sitt grepp pa ett annat sétt (Intervju, traslojdsléraren, 2020-03-06).

I den nya skolbyggnaden &r det grupprummet som ger eleverna den fristad utanfor

lararens kontroll som padminner om den svagare inramningen i den éldre slojdsalen.

Rummens form péverkar ocksa rorelser, men hér underordnas bdde ldrarens och
elevernas rorelser rummets mojligheter och begrénsningar. I den dldre sldjdsalen styrs
rorelserna genom rummet av att det bildas en korridor mellan raden av bankar och
maskinerna (se figur 7). Det bidrar till ett storre rumsligt djup med en starkare
inramning till f6ljd for bade ldrare och elever. Den nya sldjdsalens form och
mdblering ger ett mer flexibelt rorelsemonster eftersom rorelser sker badde mellan och
runt de fyra bankarna (se figur 8). Det erbjuder fler naturliga val och jag tolkar det

dérfor som en hogre grad av integration med svagare inramning.
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Jag vinder nu uppmirksamheten mot &mnessalarna for bild. I den éldre
skolbyggnaden sker bildundervisningen i en traditionell bildsal (se bild 7), medan
undervisningen inom bild i den nya skolbyggnaden sker i en s kallad multisal (se

bild 8), som &r byggd for att rymma dven exempelvis laborationer i NO.

Observationsanteckningar fran bilden 2020-04-02 (éldre skolan):

Lararen héller en kortare introduktion. Efterat ror sig eleverna i rummet for att hamta
bocker. Salen ér rymlig och ger gott om plats for rorelser. Eleverna hjélper varandra
och smépratar samtidigt som de letar efter bilder. Nagra elever gar ut till
atriumrummet utanfor. Bildsalen &r ett avlangt rum, dér tavlan sitter asymmetriskt
placerad pa ena langviggen. Ingéngen dr centrerad pd samma vigg. Den andra
langvéggen bestar av fonster med ett generdst ljusinslédpp. Det dr en sliten men
funktionell sal. Rummet upplevs som ljust och luftigt. Lararen ror sig hela tiden
mellan bordséarna. Enstaka elever ror sig och skapar viss turbulens.

Observationsanteckningar fran bilden 2020-03-12 (nya skolan):

Léararen héller en genomgang. Han ror sig i frimre delen av rummet och centralt
mellan de tva fraimre bordséarna. Emellanat slénger han ut en friga till nigon elev.
Rummets fargskala dr enhetlig med grona véiggar, skap och bord. Den dova grona
tonen ger ett lugnt men, genom att persiennerna dr halvt neddragna, lite morkt
intryck. Eleverna sitter pd hoga pallar med hjul och mjuk sittdyna. Efter
genomgéngen gér lararen runt och handleder elever. Det dr en trang lokal som
begrénsar lararens rorelser. Eleverna dr ganska statiska vid sina bord.
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Det dr samma elevantal, men i olika aldrar och olika ldrare pé lektionerna. En tydlig
skillnad &r storleken pad rummet. Den nya skolans mindre multisal har tranga passager
mellan bordsdarna i bakre delen av rummet och lingst med viggarna (se figur 10).
Detta begrinsar bade lararens och elevernas rorelsemissiga valmojligheter och pa sa
vis menar jag att mobleringen bidrar till en starkare inramning. Den rymligare
bildsalen i den &ldre skolan ger ett flexiblare rorelsemonster. Att lararen tillater
eleverna att anvédnda atriumrummet som utvidgad lektionssal tolkar jag ocksa som ett
uttryck for en svagare inramning. Bruket av det integrerade och differentierade
atriumrummet, dér olikartade funktioner mots, har dven potential att gynna en svagare

klassifikation.

En annan skillnad mellan rummen handlar om det som Bernstein bendmner intern
klassifikation; specialiserade platser for en specifik praktik (Bernstein, 2000:14).
Bildsalen pé den &ldre skolan &r ett specialiserat rum for bildundervisning, medan
multisalen, som namnet antyder, dr en sal som byggts for att rymma éven andra
funktioner. Detta medfor att bildsalen har en tydlig intern klassifikation som
multisalen saknar.® Bildl4raren pa den nya skolan pekar pa begrinsningarna med
multisalen dér varken skap eller l&dors storlek anpassats for bildarbeten (Intervju,
bildldraren, 2020-03-12). Den enhetliga fargséttningen i multisalen skiljer sig frdn
bildsalen i den &dldre skolan. Enligt bildldraren pa hogstadiet skapar storande inslag i

inredningen, som en trasig rullgardin, ett visuellt buller” (Intervju, 2020-04-02).

I detta avsnitt har jag, genom att utgd frén de olika rummens form och méblering,
behandlat undervisningssalarna som solitdrer. Analysen visar att de enskilda salarna
skapar olika forutsattningar for skolkoder att komma till uttryck, men att salarna i de
olika byggnaderna inte pa ett entydigt sitt ger uttryck for varken en integrerad eller
isdrhédllande kod. Den 6verblickbara tréslojdsalen i den nya skolbyggnaden ger lararen
en starkare kontroll 6ver rummet vilket gynnar lararens makt 6ver klassen. Men
samtidigt dr det den dldre salen som inskrénker bade eleverna och liararens makt dver
sina rorelser. Nir det géller salarna for bild dr det den storre bildsalen som ger en
rorelsemadssig frihet och svagare inramning, men pa samma ging har en tydlig intern

klassifikation.

¥ Marklund (2019:79ff.) lyfter fram bildsalens roll som en bidragande faktor till att stirka
bilddmnets klassifikation.
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Figur 11 (Stadion Arkitekter, 2016:26). Mdbleringsskiss 6ver de praktisk-estetiska

amnessalarna for bild och slojd, nya skolan. Mébleringen av multisalen och
textilsléjdsalen skiljer sig fran de fysiska rummen.

Skillnaden mellan bild och sldjdsalarna i de olika skolbyggnaderna blir tydligare i de
rumsliga konfigurationer som forbinder salarna (se figur 11). Det dr ocksé hér som

mitt huvudsakliga intresse 1 den hir studien ligger.

De praktisk-estetiska salarnas rumsliga integration

Hilliers (1996) rumsliga syntax utgér fran relationen mellan rum. Dessa rumsliga
konfigurationer paverkar sedan det sociala livet i rummen, eller med Hilliers
terminologi, sociala konfigurationer. Jag kommer att titta pa relationen mellan de
praktisk-estetiska salarna i den nya skolbyggnaden utifrén rorelse och visibilitet. Jag
intresserar mig for relationen mellan rummet och lararnas attityder till, samt
anvindning av rummet utifran tva fragestillningar. Vilken betydelse har det att
rummen dr forbundna med varandra via dorroppningar (passager)? Vilken betydelse
har det att det gar att visuellt se mellan rummen (siktlinjer)? Jag analyserar sedan hur
dessa faktorer paverkar forutsittningen for Bernsteins koder att komma till uttryck,

bade som mojligheter och i ldrarnas beskrivning av den faktiska undervisningen.
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Ett grundlaggande villkor fOr integrationen av rummen, bade nér det handlar om att
rora sig mellan rummen och att visuellt kunna se mellan rummen, dr rummens fysiska
nérhet till varandra. Det dr en avgorande faktor att de estetisk-praktiska bild- och
slojdsalarna ligger vigg i vigg och bildar ett gemensamt praktisk-estetiskt kluster pa
den nya skolan (se figur 11). Samtliga tre ldrare inom bild och sl6jd som jag
intervjuar pd den nya skolan uttrycker sig positivt till att rummen ligger samlade
bredvid varandra. Alla tre beréttar att det gynnar spontana moten och att de traffar
varandra oftare dn de gjort i tidigare skolbyggnader dir rummen varit separerade frén
varandra (Intervju, bildlararen, 2020-03-13; syslojdsléraren, 2020-03-13;
traslojdslararen, 2020-03-06). Traslojdsléraren, som beskriver traslojden som “en
egen 0 1 skolan”, menar att integrationen av de praktisk-estetiska &mnessalarna i sig

bidrar till att bilda “’en estetisk grupp” (Intervju 2020-03-06).

Rorelsens konfigurationer

Som rorelse kommer den rumsliga integrationen till uttryck genom passager mellan
rummen. De tre undervisningssalarna for bild, textil- och tréslgjd forbinds av dorrar
som gor det mojligt att passera mellan rummen (se figur 11). Samtidigt som varje sal
har en ingang frén skolbyggnadens allmidnna utrymmen har multisalen dven en dorr
till textilslgjdsalen, som 1 sin tur forbinds med trésldjdsalen via dorrar till ett
gemensamt grupprum. Grupprummet har dven det en separat ingang/utgéng till det
allmédnna utrymmet. P4 sé vis bildas en rumslig cirkel med flera in och utgangar vilket

medfor att de praktisk-estetiska salarna har en hog grad av integration.

Textilslojdsldraren ser ingen social eller pedagogisk funktion med de dorrar som
forbinder textilslojdsalen med bade trésldjdsalen och multisalen. Hon tolkar dem
istdllet som en nodutgang (Intervju, 2020-03-13). Bildldraren dr den enda av de tre
lararna som tydligt uttrycker att han utnyttjar den mojlighet som dorrarnas passager

tillater:

Det hédnder ju att jag tar den hér vigen och gér igenom for att se vad de haller pa med
i sina lektioner och det gor vil den hédr 6ppna dorren ndgot till att jag ser, dar pagér en
lektion just nu, hir kan jag g in och kolla vad de héller pa med (Intervju, bildldraren,
2020-03-12).
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Han lyfter ocksé fram en annan aspekt av den rumsliga integrationen; att den
underldttar inte bara for méinskliga forflyttningar utan ocksa forflyttningar av

artefakter mellan de olika salarna;:

Man kan gé till trislojdens skap och hdmta saker jag haller pd med och ta det till
bildsalen och méla det och stélla tillbaka det. Det blir liksom inget stort problem som
det kanske skulle ha blivit annars och saker som forsvinner pd vigen. Det kommer att
kunna underldtta om man vill samarbeta mer (Intervju, bildldraren, 2020-03-12).

Béde bildldraren och tréslgjdslararen beskriver rummens néirhet och integration som
en potential for &mnesdvergripande samarbeten mellan &mnena. Bildldraren beréttar
att ldrarna har pratat om att starta samarbeten, men konstaterar samtidigt: ”Det har vi
inte riktigt gjort ska man vara helt drlig med, men det kdnns som att det finns en
onskan och vilja hos alla tre ldrare att gora det” (Intervju, 2020-03-12). Bade viljan att
starta samarbeten och att lokalernas integrering ger forutsittningar for detta bekréftas
av trislojdsldraren, som samtidigt ger en forklaring till varfor lararna inte har inlett
ndgot samarbete. Han menar att det forsta aret ’ska gé lite pa rutin” och uttrycker en
tanke om att lirarna kommer att inleda &mnesdvergripande samarbeten under

kommande l4sar (Intervju, 2020-03-06).

Samtidigt som ldrarna beréttar att de nya lokalerna vécker en vilja till
dmnesovergripande samarbeten mellan deras &mnen forekommer det inga samarbeten
1 praktiken. Mina lektionsobservationer (2020-03-12, 2020-03-13) bekréftar ocksa
bilden av att dorrarna inte fyller ndgon pedagogiskt funktion inom undervisningen.
Doérrarna mellan salarna behandlades snarast som icke-existerande. P4 manga sitt
paminner de mer om nddutgangen i den dldre skolbyggnadens trésldjdsal, en tolkning
som bekréftas av textilslojdslérarens beskrivning av dérrarna som just nddutgéngar.
Spéanningen mellan undervisningen och den mdjliga rumsliga integrationen kommer
kanske tydligast till uttryck nér tréslojdsliraren reflekterar dver den dorr som
forbinder grupprummet med de allménna utrymmena. Han beskriver d& dérren som

mentalt stingd:

Liraren: Det har aldrig varit ndgot problem att ndgon har smugit ivig dar. Forstar
du? Eller att det gér ndgon skillnad, for mentalt s tror jag att det &r stidngt dar.
Jag: For eleverna?

Liraren: For eleverna och néstan i viss mén for mig ocksd

(Intervju, tréslojdslararen, 2020-03-06).
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Figur 12 (jfr Hillier, 1996:30). Overst: Bild- och sléjdsalarna med passager (a) och
utan passager (b). Nederst: Rumsliga konfigurationer fér de olika alternativen.

Jag menar att de integrerade salarna i sig gynnar en svagare klassifikation eftersom de
bidrar till en mindre tydlig rumslig grinsdragning mellan de olika &mnena. Det &r
dven en tolkning som bekréftas av bildldraren och traslojdsléraren nér de talar om att
rummens integration underldttar &mnesdvergripande samarbeten. Men genom att
dorrarna inte har ndgon pedagogisk funktion bildar rummen 1 praktiken inte den cirkel
av integrerade rum som planldsningen mojliggor (se figur 12). Hir finns en konflikt
mellan den potential f6r en svagare klassifikation som rummet ger forutséttningar for,
genom passager mellan rummen, och ldrarnas attityder till dessa mojligheter.
Rummens integration mdjliggor forflyttningar av bade ménniskor och objekt och
skapar darfor forutséattningar for en integrerad kod. Men det &r inte sa ldrarna
anvinder rummen i sin undervisning. Dorrarna fyller ingen pedagogisk funktion och
beskrivs med tréslojdsldrarens ord istdllet som mentalt stingda. Genom att dorrarna ér

mentalt stingda bidrar de inte heller till att utoka elevernas rorelseméssiga val.

Sammantaget menar jag att ldrarna i praktiken, genom sin tydliga gransdragning
mellan &mnena, uppritthéller en stark klassifikation i integrerade rum, som 1 sig &r
gynnsamma for en svag klassifikation. Genom att upprétthalla en tydlig gréns for
dmnet upprétthaller ldraren sin autonoma makt 6ver undervisningen bade i relation till
elever och kollegor. Spanningsforhdllandet mellan rum och lirarnas praktik blir &nnu
tydligare i forhdllande till de transparenta glasrutorna i dérrarna. Har kommer ocksa

de olika ldrarnas attityder tydligare till uttryck.
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Bild 9. Traslojdsalen mot grupprummet. Bild 10. Tréslbjdslérare har satt upp en
markering i arupprummet.

Blickens konfigurationer
Som siktlinjer kommer den rumsliga integrationen till uttryck genom transparenta
glasrutor mellan rummen. Ddrrarna som forbinder de tre undervisningssalarna for
bild, textil- och trdsldjd har transparenta glasrutor som gor det mdjligt att se mellan
salarna. Pa sa sitt integreras rummen visuellt med varandra genom siktlinjer och
samtidigt dr varje sal visuellt forbunden med det allmédnna utrymmet genom att dven

ingdngen &r av transparent glas.

Textilslojdslararen ger en ensidigt negativ bild dér de transparenta glasdorrarna
saknar vérde och istéllet utgdr ett storande inslag i undervisningen eftersom “eleverna
tappar fokus”, sdger hon (Intervju, 2020-03-13). Tréslojdsléraren har en mer kluven
instéllning. Han lyfter fram den storande inverkan som glasdoérrarna haft i relationen
till textilslgjden via det gemensamma grupprum som forbinder trd- och textilslojden,
men som uteslutande anvinds inom trasldjden (se bild 9). Eleverna har stort
undervisningen i textilslojd genom att, som han uttrycker det “’sta och trycka nésan
mot och vinka” (Intervju, 2020-03-06). Traslojdsléraren har dérfor satt upp en rumslig
markering pa grupprummets golv i form av en svart-gul tejp med ordet ”stopp” (se

bild 10).

Enligt traslojdsléraren har tejpmarkeringen hindrat de odnskade stérande momenten.
En alternativ forklaring &r att de minskat pa grund av att textilslojdsléraren har tickt
over dorrens glasade yta med bilder (se bild 11). Eftersom trasljdslararen uttrycker
sig positivt till insynen frn de allmdnna ytorna, och sédger att han “gillar kontakten

med yttervirlden” (Samtal, trdsldjdslararen, 2020-03-12), tolkar jag det som att
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Bild 11. Syslojdslararen har tackt over Bild 12. Sysléjdslararen har tackt dver
glasrutan mot grupprummet. glasrutan mot bildsalen.

textilslojdslararens negativa virdering delvis paverkar hur han beskriver glasrutan i

grupprummets dorr.

Bildldraren har en genomgédende positiv instdllning till insynen savil mellan salarna

som frin de allminna utrymmena. Han beskriver det som en fridga om Sppenhet:

Jag tycker, personligen sé kéinns det lite proffsigare, det kinns seridst att man har
inblick till varandra. Hér pdgar ndgon sorts verksamhet som jag kan vara 6ppen med
och stolt 6ver ... det hir kidnns vidlkomnande och s, ndr man kan se in 1 varandras
klassrum. Sa det tycker jag &r harligt (Intervju, bildlararen, 2020-03-12).

Bildldraren framstéller de glasade dorrarna och viggytorna som synonyma med
Oppenhet i kontrast till den stdngda “’klassrumsddrren”. Den stingda dorren beskriver
han istdllet som ett uttryck for att ingen utomstdende vet vad som forsiggar i rummet
och att det kan “vara lite vad som helst dirinne”. Det skapar, enligt bildldraren, “ett
intryck av att man ar radd for att folk ska se vad man héller pd med” (Intervju, 2020-
03-12). Enligt bildldraren dr en fordel med glaspartierna att de bidrar till att skapa
insyn samtidigt som de stidnger ute stérande ljud; "att det verkligen stinger av allt ljud

fast det anda kan vara 6ppet” (Intervju, 2020-03-12).

Textilslojdslararen har tickt Gver storsta delen av de glaspartier som visuellt forbinder
textilslgjdsalen och multisalen med bilder (se bild 12). Detta ifrdgasitts av bildldraren
som menar att han inte har upplevt nigra stérande moment pa grund av den

transparenta glasdorren:
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Figur 13 (Stadion arkitekter, 2016:26). Mdbleringsskiss 6éver hemvist med tva
basrum och studieyta. Moébleringen skiljer sig fran de fysiska rummen. I

Innan hon satte upp dem har det inte varit ndgot problem eller ndgot konstigt att det
har pagatt en lektion dirinne. Det har inte kidnts som att mina elever har storts av det
eller att vi har blivit storda av dem. /... jag tycker att det &r en bra utgdngspunkt och
att det kan vi se till att hjdlpa barnen med liksom, att det ska kunna fungera, att ha
insyn overallt. Om det dr sd bara att ndgon sitter och tittar in pd vad de gor och tycker
att det verkar intressant sa dr vl det bara ndgot hirligt och bra ténker jag sé lange det
inte tar allt fokus. ”Oj vad gor de for ndgot roligt pa sysldjden! Hoppas att vi far géra
det ocksd!” Det ar vdl ndgonting bra tinker jag (Intervju, bildlararen, 2020-03-12).

Under mina observationer (2020-03-12, 2020-03-13) kunde jag inte heller notera
ndgra storningsmoment pa grund av de glasade ytorna mellan undervisningssalarna
och de allménna ytorna. Jag hade inte mdjlighet att iaktta hur det fungerar med de
glasade dorrarna mellan de olika dmnessalarna eftersom dorrarnas rutor redan var

fortdckta. Har far jag istéllet vinda mig till mina observationer i hemvistet (2020-03-
12).

Hemvistens undervisningssalar (se figur 13) bestar av en storre studieyta (se bild 13-
16), som ar det centrala rummet med hogst grad av integration, och tva basrum (se

bild 17) som bildar en rumslig cirkel med tva grupprum mellan sig (se bild 18).
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Bild 17. Basrum. Bild 18. Genomgang mellan basrummen
genom grupprum.

Genom transparenta glasdorrar Ioper en siktlinje genom hemvisten, fran ett grupprum

i ena dnden, genom studieytan och vidare genom angriansande hemvister for arskurs 5

och 6. Glaspartier i och bredvid dorrarna mellan studieytan och basrummen gor att det
dven gar siktlinjer mellan dessa rum, samt mellan de bada basrummen via glasade

dorrar i tvd angransande grupprum (se bild 18).

Under mina lektionsobservationer i studieytan och basrummet (2020-03-12) kunde
jag inte heller hir registrera ndgra storningar pa grund av de transparenta glasytorna
mellan undervisningssalarna eller till 6vriga hemvister. Mina observationer styrks av

lararen 1 Svenska och SO nér hon hidvdar att ”barnen dr ganska vana vid det, si de
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tanker inte sd mycket pa de hir glasrutorna” (Intervju, 2020-03-06). Det enda tydliga
externa storningsmoment under min lektionsobservation i studieytan var istillet

ljudmaéssig och berodde pa en uppstilld dorr frdn hemvisten ut till trapphuset.

Min analys &r att siktlinjer mellan rummen medfor att integrationen mellan rummen
okar och att den rent fysiska gransen mellan bade de olika &mnena och mellan ldrarna
blir mindre tydlig. Detta forhéllande kopplar jag till en svag klassifikation hos
Bernstein. Textilslojdsldrarens ingrepp pé lokal niv, att ticka over glaspartierna,
skapar konsekvenser pa global niva, genom att férhindra den rumsliga
konfigurationens visuella integrering (jfr Hillier, 1996:285ft.). Darigenom upprittas
rent fysiskt den grans mellan &mnen och ldrare som uttrycks genom Bernsteins starka
klassifikation. Bildldraren lyfter fram en annan aspekt, som jag tolkar utifran
Bernsteins inramning, nir han menar att insynen mellan rummen ger storre ansvar till

eleverna:

Man visar pa nagot sitt, eller byggnaden visar, att hir ska det pagé undervisning och
att man ska kunna se att det pagar undervisning hos andra och man ska dndé& kunna
visa respekt for varandra. Man visar att man forvéntar sig av barnen att de ska klara
av det hir anda. De ser att de sitter och jobbar. Vi sitter och jobbar hirinne. Vi
behover inte springa och stora varandra. De forvéntar sig att vi ska klara det hir.” Jag
tycker man har négon sorts forvéintan pd barnen (Intervju, bildlararen, 2020-03-12).

Byggnaden i sig uttrycker en forvdntan om att eleverna ska kunna respektera
varandra. Citatet ger uttryck for en svagare inramning dér l4rarens kontroll minskar
till forman for och ett storre fortroende till elevernas forméga att ta ansvar for sitt eget

lirande genom sjélvreglering.’

Inramning uttrycker kontroll och klassifikation uttrycker makt. Den transparenta
dorren mellan &mnessalarna och fran de allmédnna ytorna gor att lararen blir sedd bade
av kollegor och av skolledningen. Detta far konsekvenser for maktrelationen i skolan

och det dr nagot som jag kommer att dterkomma till i den avslutande diskussionen.

? Inom den formativa bedémningen framstills elevernas sjilvreglering som ett viktigt mal for
larandet (William & Leahy, 2015:211ff).
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Hemvisten — en alternativ rumslig konfiguration

I jaimforelse med de praktisk-estetiska &mnessalarna erbjuder hemvisten en alternativ
rumslig konfiguration med storre rumslig differentiering. Studieytan &r betydligt
storre &n basrummen och &r pa ett tydligt sitt det mest integrerade rummet i den
rumsliga konfiguration som hemvisten utgdr (se figur 13). De estetisk-praktiska
salarna &r istdllet pafallande likvérdiga till storlek och integration (se figur 11). Bade
Tornqvist (2017:46) och Kirkeby (2017:79) betonar vérdet av rumslig differentiering
genom olika rumsstorlek. Med utgdngspunkt i studieytan bildar de bada basrummen
en rumslig cirkel med tvd grupprum mellan sig. Basrummen har storleken av den

klassiska ldrosalen pa 60 kvm (jfr Bjurstrom, 2017:132).

De ldrare som arbetar i hemvisten har sina lektioner omvéxlandes i studieytan och i
ndgot av de bdda basrummen. Genom sin storlek och differentierade rumslighet (se
bild 13-16) menar jag att studieytan har forutsattningar fér en svagare inramning.
Basrummets traditionella moblering, med bankar pé rad vdanda mot ldraren (se bild
17), forstarker ocksa intrycket av en stark inramning. Nér jag intervjuar lararen i
svenska och SO kopplar hon indirekt samman de olika lokalerna med en stark
respektive svag inramning: I klassrummet (sic!) har man dem samlade, de har sin
plats och allt 4r ordning och reda ... och man har 6versikt ver alla, man har kontroll
liksom. I studieytan ... blir det mera rorigt, utspritt” (Intervju, 2020-03-06). Jag
menar att basrummets kontroll ger forutséttningar for en starkare inramning medan

studieytans differentiering paverkar lektionerna i riktning mot en svagare inramning.

Lararens beskrivning av att det blir rorigare i studieytan kan hdnga samman med den
bristande dverblick som jag diskuterade i relation till trdslojdsalarna, men stdds inte
av mina lektionsobservationer (2020-03-12). Jag uppfattar inte ndgon storre skillnad
mellan elevernas formdga att fokusera i de olika rumsligheterna. Snarare dr min
tolkning att studieytan bidrar till ett mer dynamiskt flode. Enstaka observationer ger
forstas inte réttvisa for skolans vardag men vicker frdgan om alternativa forklaringar

till varfor lararen uttrycker sig som hon gor.

En sadan forklaring kan bottna i en grundldggande pedagogisk instdllning. Léraren &r

redan frén borjan tydlig med att hon foredrar basrummet framfor studieytan. Nér hon
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beskriver sina lektioner ger de ocksa uttryck for en stark inramning med tydlig fokus
pa lararledd formedlingspedagogik. Pedagogiken sammanfattas i kommentaren att vi
vill ju ha det hér traditionella, vi undervisar, vi jobbar samlat och vi ser alla”
(Intervju, ldrare 1 svenska och SO, 2020-03-06). En annan mojlig tolkning &r att det &r
ett uttryck for vanans makt: ”Basrummet dr ju som ett klassrum sé det ar ju som man
ar van att ha det men nédr man 4r i studieytan sa maste man tdnka till lite extra”
(Intervju, ldrare i Svenska och SO, 2020-03-06). Léraren beskriver hur hon utmanas i
sitt invanda sétt att halla lektioner i studieytan och att detta kréver att hon tinker till

mer under planeringen.

Béda tolkningarna utgar frén att studieytan utmanar ldraren att limna den pedagogik
hon dr van vid for att gora annorlunda. Under mina besok i hemvisten noterar jag att
flera av ldrarna istillet haller langa genomgéngar framfor graddngen, en mindre
laktare i studieytan (se bild 13), vilket leder till att studieytans differentierade
rumslighet till stora delar star underutnyttjad (jfr Kirkeby, 2006). Jimforelsen med
hemvisten pekar pa att konflikten mellan de integrerade rummen och den
undervisning som ldrarna i de praktisk-estetiska &mnena ger uttryck for behover

tolkas i relation till en dvergripande pedagogisk kod som rader pa skolan som helhet.

Isarhallande kod i integrerade rum

I den nya skolbyggnaden utmaérks de rumsliga konfigurationerna mellan
undervisningssalarna av en hog grad av integration bade av rorelser och rent visuellt.
Genom att ssmmanfora den rumssyntaktiska analysen med Bernsteins analys av
skolkoder har jag visat hur dessa integrerade rumsliga sammanband i sig ger

forutséttningar for en svag klassifikation.

Niér det gdller inramningen 1 relation till de enskilda &mnesalarna ar bilden mer
komplex. Utifran trislojdsalen visade min analys att den nya sldjdsalen bade kan
skapa forutsittningar for en starkare inramning, genom att ge ldraren en battre visuell
overblick, och en svagare inramning, genom att erbjuda fler valmgjligheter for bade
elever och ldrarens rorelser i rummet. I multisalen var det istéillet rorelsemdnster som
begrinsades. Detta dr ndgot som skiljer sig frdn hemvisten dér studieyta ar det rum

som ger en svagare inramning genom en differentierad 1dromilj6 som bade begrinsar
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lararens Overblick och erbjuder fler val for elever och lirares rorelser. Basrummet

stodjer en starkare inramning bade genom sin form och mobleringen.

Sammantaget menar jag att den nya skolbyggnadens integrerade rumslighet stodjer en
integrerad kod. Det dr en bild som dven delas av ett par av de intervjuade ldrarna. Nér
bildldraren uttalar sig om hemvistens studieyta, dar han arbetar som NO lérare,
konstaterar han att ’det &r héftigt att man dnda vagar stélla forvantningar pa elever att
de ska ta ansvar for sitt eget arbete” (Intervju, 2020-03-12). Traslojdslararen har en
mer kluven instéllning nér han jaimfor skolmiljén i den nybyggda och den éldre

skolbyggnaden:

Jag tror att det bygger lite mer pi ett eget bestimmande och flexibilitet i de har
salarna. Klarar man av det s ar det sdkert jattebra men jag tror att det inte alla gdnger
blir sd latt som man skulle 6nska. Jag tror att det blir mer auktoritért i de gamla
klassrumsmiljéerna pa nagot sitt (Intervju, tréslojdslararen, 2020-03-06).

Genom att skilja mellan “eget bestimmande” och “auktoritér” undervisning ger citatet
tydligt uttryck for min tolkning att lokalerna i den nya skolan skapar forutséittningar
for en integrerad kod i motséttning till den dldre skolbyggnaden som framjar en

1sarhéllande kod.

Men det rdder ett asymmetriskt forhéllande mellan de rumsliga konfigurationerna och
den undervisning som bedrivs i den nya skolbyggnaden. Min analys visar att lararna
inom bild och sl§jd arbetar efter en isdrhallande kod i lokaler som ger forutsattningar
for en integrerad kod. Tréslgjdsléraren ger uttryck for detta nir han séger att det kénns
“tryggt och skont att liksom ha den hér lite grand ramade och lugna, styrda
undervisningen” (Intervju, 2020-03-06). Den isdrhallande kod som styr
undervisningen inom de estetisk-praktiska &mnena &r del av en dvergripande
pedagogiska kod som rader pé skolan. Trésldjdsldraren hénvisar till ett méte inom

kollegiet dir graden av elevinflytande diskuteras:

Vi pratade om det litegrann igér, vi har sddan hir ledarmdten, just hur mycket
bestammer vi och hur mycket fir barnen bestimma. Vi bestimmer rétt mycket kom
vi 6verens om allihop” (Intervju, tréslgjdslararen, 2020-03-06).
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Enligt citatet dr det lararna som har kontroll 6ver undervisningen och det ldmnas
relativt lite utrymmet for elevinflytande. Det ér ett tydligt uttryck for en stark

inramning dir makten att bestimma finns hos lararen.

Bildldraren dr den av ldrarna som istillet bejakar den integrerade kodens mer jimlika
maktrelation. Dels ger han uttryck for en svagare klassifikation genom tanken pa
dmnesovergripande samarbeten inom bild och sl6jd. Dels har han en positiv virdering
av den svagare inramning som insynen mellan rummen skapar. Aven ldraren i
svenska och SO uttrycker ett intresse for den integrerade kodens differentierade och

dmnesovergripande undervisning:

Tank om vi hade haft tillgdng till alla rummen, vilken tid vi ville och sé alla eleverna.
D4 hade de ju kunnat gora olika saker i de olika rummen och X och jag liksom flyter
runt lite med hjilp av de assistenter som finns. For d& kanske nagra skulle sitta dir
med sina datorer och ndgra fixa med ndgonting dir och vad det nu ér de gor liksom.
Det later ju som nagot idylliskt. (Intervju, larare i Svenska och SO, 2020-03-06)

Under intervjun dterkommer hon flera ganger till att ’det funkar liksom inte”, att “’det
ar ngon sdn hdr utopi”, eller att ”da kriver det ju superplanering”. En mojlig tolkning
av dubbelheten dr att vidmakthallandet av en isdrhdllande kod snarare ligger pa det

strukturella planet dn i ldrarnas attityder.

Pa Johan Skytteskolan knyts organiseringen av tiden (schemaldggning) och
personalresurser till olika rum och olika grupper pé ett séitt som begrénsar
flexibiliteten. I praktiken &r min upplevelse att tvd grupper blir synonymt med en
klass och att basrummen framstir som klassrum. Bild- och slojddmnena hélls isér
genom att olika grupper, utan nadgon naturlig koppling till varandra, har undervisning
parallellt i de olika salarna. Schemaldggningen premierar inte samarbeten genom att
exempelvis ldta samma dubbel-grupp (motsvarande en klass) ha
“halvklassundervisning” i de bada slojdarterna samtidigt. For att kunna utnyttja
lokalernas mojlighet till en differentierad undervisning krévs ett flexibelt schema, som
inte laser larare och elever vid exakta tider i exakta rum (Stockholms stad, 2019a:8f.).
Detta giller oavsett om differentieringen sker genom optimerad rumsanvéndning

(Tornqvist, 2017:45) eller genom lokaler med dverkapacitet (Kirkeby, 2017:79).
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Slutsatser och diskussion

Som en av Stockholm stads nybyggda konceptskolor kan Johan Skytteskolans 1ag-
och mellanstadiebyggnad sdgas representera de skolor som byggs i Sverige idag. Om
den dldre skolbyggnaden for hogstadiet uttrycker 1940-taletets funktionalistiska
funktionsseparering, med korridorer for rorelse och &mnessalar for vistelse, uttrycker

den nya skolbyggnaden andra pedagogiska tankar.

For att spara bakgrunden har jag atervént till idéer om skolbyggnaden som kom till
uttryck vid millennieskiftet. Skola 2000 formulerade en vision om en skola som bryter
med en tradition av korridorer och klassrum (Wallin, 2000) utifran den dévarande
laroplanen, Lpo 94 (Skolverket, 1994). Tankarna om en demokratisk skola med ett
elevaktivt ldrande fors vidare i den nuvarande ldroplanen, Lgr 11 (Skolverket 2019).
Men pa samma sitt som Skolverkets styrdokument &r ett politiskt lappticke och ger
uttryck for olika pedagogiska viljor och inriktningar, dr ocksa Stockholm stads
(2019a) funktionsprogram en kompromiss. Pa Johan Skytteskolan har korridoren
forsvunnit for en mer integrerad pedagogisk miljo, samtidigt som den traditionella

undervisningssalen pa 60 kvm fortfarande finns kvar (jfr Bjurstrom, 2017:132).

Jag har kopplat Hilliers (1996) rumssyntaktiska teori till Bernsteins (2000)
pedagogiska koder for att analysera hur rummet forhéller sig till skolans pedagogik.
Med utgangspunkt i Johan Skytteskolans rum f6r undervisning har jag visat hur
integrerade rum kan frimja en integrerad kod och hur segregerade rum understddjer
en isdrhallande kod. Med fokus pé de praktisk-estetiska amnessalarna for bild och
slojd i den nya skolbyggnaden har jag visat hur de integrerade rummen, genom sina
passager, gynnar en svagare klassifikation mellan dessa &mnen. Jag har ocksa visat
hur den visuella integrationen medfor en svagare inramning av undervisningen.
Sammantaget ger den integrerade rumsligheten forutsittningar for en integrerad kod

att komma till uttryck.

I relief till den rumsliga integrationen har min faltstudie visat att ldrarna i bild och

slojd pa Johan Skytteskolan i huvudsak praktiserar en isdrhallande kod i sin

45



undervisning. Friktionen mellan rum och undervisning framkommer i flera intervjuer,
som nir traslojdslararen definierar dorren som mentalt stingd (Intervju, 2020-03-06)
och textilslojdsldraren som en nddutgéng (Intervju, 2020-03-13). Flera av ldararna
beskriver ocksd att det inte forekommer nagra &mnesodvergripande samarbeten trots att
rummen inbjuder till detta (Intervju, tréslojdsléraren, 2020-03-06; bildlararen, 2020-
03-12). Det visar sig dven i mina observationer genom att dorrarna mellan de estetisk-
praktiska dmnessalarna inte anvénds. Det tar sig rent fysiskt uttryck genom att
textilslojdsldraren har satt upp bilder som avskdrmar bild- och sldjdsalarnas visuella

integration.

En slutsats som gér att dra &r att det fysiska rummet pd Johan Skytteskolan i sig inte
producerar en viss undervisning. Skolan har inte, med Térnqvists ord, ”’[byggt] bort
mdjligheten att 1ta separata &mnesaktiviteter dominera vardagen” (Tornqvist,
2017:46). Rummet erbjuder istéllet mdjligheter och begransningar som méts av
brukaren (jfr Hillier, 1996; Kirkeby, 2017:74; Bjurstrand, 2017:117). Rummets
paverkan dr knuten till en rad externa faktorer. I min studie har jag lyft fram ldrarnas
attityder och vanans makt som mojliga forklaringsmodeller. Enligt Hillier ligger
rumsliga konfigurationer pa en icke-diskursiv niva. Det dr strukturer som péverkar oss
utan att vi &r medvetna om dem. Hillier (1996:45ff.) talar om en geotyp, nér en
byggnadstyp reproducerar sociala monster dver tid; monster som kan ha spelat ut sin
sociala funktion. En mgjlig tolkning &r att korridor och klassrumsskolan dr en sddan
forlegad geotyp inom skolbyggandet. Om ldrarna dr paverkade av denna geotyp lyfter
de samtidigt fram vikten av att bygga bort korridorer, som ett tillhall for dolda
trakasserier och mobbning (Intervju, bildldraren, 2020-03-06; textilsldjdsléraren,

2020-03-13; jfr 4ven Stockholm stad, 2019a).

Larare dr inte heller en homogen grupp. Redan bland de ldrare som jag intervjuat
finns en stor spridning i synen pa en mer isérhédllande eller integrerad kod. Mitt fokus
pa larare begransar ocksa studiens resultat. Det ger ingen information varken om
arkitektens vision, skolledningens tankar eller elevernas upplevelse av de olika
rumsligheterna i relation till undervisningen. Kanske dr det just elevernas roster som
saknas allra mest for att ge rittvisa at ett brukarperspektiv? Men ocksé skolledningens
perspektiv hade bidragit till att forsta orsakerna till den diskrepans som jag uppfattar

mellan rummen och pedagogiken i den nya skolbyggnaden.
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Jag menar att en stor del av konflikten mellan rum och undervisning harrér frén en
strukturell niva. Inte bara rummet utan regleringen av tiden (schemaldggningen)
maste tillata en flexibel och differentierad undervisning (T6rnqvist, 2017; Stockholms
stad, 2019a). Det dr ocksd mojligt att tinka att, pa ett arkitektoniskt plan, hade en mer
differentierad rumslighet mellan de praktiska-estetiska salarna underlattat for en
integrerad kod att komma till uttryck. Térnqvist (2017:45) ifrdgasitter uppdelningen
mellan slojddmnet 1 tvé separata rum. Hér vill jag istdllet peka pd mdjligheten till en
praktisk-estetisk rumslig konfiguration som f6ljer hemvisten, dar multisalen med sin
svagare interna klassifikation (jfr Bernstein, 2000:14), motsvarar studieytan och med

de béda slgjdarterna rumsligt placerade i basrum.

Men liksom Kirkeby (2017:73f.) ser jag inte det som forskningens roll att foreskriva
hur en bra skola ska byggas, utan att skapa forstaelse. Jag menar att frigan om vilken
skola vi ska bygga — bade fysiskt och socialt — &r for komplex for att reduceras till
evidensbaserade slutsatser. Hur vi méter kunskaper och vilka kunskaper vi méter &r i
sig en komplex frigestdllning. Och hur méter vi fostrandet av demokratiska
medborgare? Enligt mig handlar frdgan om vilken skola vi vill ha och vilka
skolbyggnader vi bygger istéllet om ideologi. Med st6d hos Bernstein (2000), menar
jag hér inte ideologi i form av ett ideologiskt innehéll — som kan bli ett slagtrd i den

politiserade skoldebatten — utan ideologi som en relation. Med Bernsteins egna ord:

Ideology, here, is a way of making relations. It is not a content but a way in which
relationships are made and realised (Bernstein, 2000:16).

Strévar vi efter den integrerade kodens mer jdmlika relation mellan ldrare och elev,
dér de blir 0msesidigt beroende av varandra, eller efter den isdrhéllande kodens
synliga pedagogik som &r opersonlig men tydlig eftersom eleverna vet vad som
forvintas av dem? Fragan om ideologi leder vidare till min tredje fragestillning om

vilka maktforhallanden som produceras.

Makt dr en form av relation. I min studie har jag valt att fokusera pa det
maktforhallande som uppstar mellan ldrare och elev. Det ér alltid en makthierarkisk
obalans i relationen mellan liraren och eleven. Ambetet skapar i sig en maktposition

(fr Kirkeby, 2006:103ff; 2017:80f.). Under mina lektionsobservationer har jag
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reflekterat Gver hur olika eleverna forhéller sig till mig som vuxen i rummet jamfort
med den undervisande ldraren. Dér deras beteende regleras av ldraren som auktoritet
paverkar min nérvaro i rummet inte till synes deras beteende varken som individer

eller pd gruppniva.

Bernsteins teori om koder dr en maktanalys. Klassifikation uttrycker makt och
inramning kontroll. Vid en stark klassifikation dr det ldraren som har makten 6ver
kunskapen och vid en stark inramning har lararen kontroll 6ver undervisningen. Hur
detta kommer till uttryck genom byggnaden kan exemplifieras med den insyn som de
transparanta glasrutorna ger in till och mellan undervisningssalarna. Att ldraren inte
bara dr auktoriteten som kontrollerar eleverna, utan ocksa blir sedd av jamlikar
(kollegor) och 6verordnade (skolledning) utifrdn den institutionaliserade makten,
skapar i sig en forskjutning med potential att forandra maktforhallandet.'’ Genom den
utsatthet det innebdr att bli betraktad forlorar ldraren en del av den autonoma kontroll

som uppritthalls bakom den stingda klassrumsdorren.

Textilslojdsldraren, som ar tydligast i sin kritik mot insynen, fokuserar inte pa sin
egen position som ldrare. Hon lyfter istéllet fram att eleverna stor varandra (Intervju,
2020-03-13). Hianger det ihop med en omedvetenhet om den egna maktpositionen
eller en ovilja att bendmna den for att istédllet fokusera pé eleverna? Till skillnad frdn
Bjurstrom (2002:103) registrerade jag inga storningsmoment pa grund av insynen
mellan undervisningssalarna under mina lektionsobservationer. Skillnaden kan bero
pa att Bjurstrom (2002) studerade 6ppnare rumsmiljoer men ocksa péa den begrinsade

tiden for min faltstudie.

Jag tar med mig tvé reflektioner fran min studie pa Johan Skytteskolan. Den forsta ror
vikten av att involvera brukarna i processen (jfr Bjurstrém, 2017:132) och den andra

ror vikten av att ldra av historien.

"% Jag diskuterar hir inte den forskjutning av maktforhallandet som sker i forhallande till
skolledning och som riskerar att pAminna om de smé fonsterrutor i klassrumsdorren som
historiskt har anvints av skolinspektionen for kontroll av béde ldrare och elever (Kirkeby,
2006:105).
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Niér jag for forsta gangen tréiffar tréslojdslararen berdttar han om allt som “blev fel” 1
den nya tréasldjdsalen. Trots uttalade dnskemal vittnar han om att ldrarna inte fick
triaffa arkitekten och konstaterar att ”det var nog bara kostsamt och en stor miss att vi
inte fick gora det fran borjan for jag har fitt gora om sa mycket” (Intervju, 2020-03-
06). Jag vill ta detta praktiska exempel som utgangspunkt for att lyfta fram vérdet av
att ldrargruppen involveras 1 de pedagogiska tankarna i ett tidigt skede. Jag menar inte
att de ldrare som arbetar pé skolan ska bestimma 6ver en byggnad som kommer att
std kvar i flera generationer, utan istdllet att ett nytt arbetssétt behover forankras 1
personalgruppen; ett arbetssitt som tar tillvara pd lokalernas mojligheter istéllet for att
fastna i dess begriansningar. Annars kan konsekvensen, som min studie har visat, bli
att ldrarna inte utnyttjar byggnadens potential (jfr Kirkeby, 2006). Temporéra
16sningar, som fortéckta fonsterrutor, riskerar att bli permanenta. Hur det utvecklar
sig pa Johan Skytteskolan kommer framtiden att utvisa. En uppfoljande studie pa
samma skola vore av intresse for att se hur en skola tar sina lokaler i besittning 6ver
tid. En annan vég vore en breddning av antalet fallstudier till en komparativ studie

over hur Stockholms stads konceptskolor fungerar pedagogiskt i praktiken.

Niér jag fragar textilslojdsléraren om skolbyggnaden som helhet lyfter hon fram
bristerna i matsalen; hur matstationerna skapar kobildning och hur kdkspersonalen
méste passera kdande elever med varma trdg med mat. Hon konstaterar att ’det maste
vi ha tillrackligt med erfarenhet i Sverige av, att bygga skolor sa att man fattar och
kan fé det pd plats” (Intervju, 2020-03-13). Citatet lyfter fram vikten av att dra lirdom
av tidigare erfarenheter. Nir det géller skolbyggnaden som ett pedagogiskt redskap
finns det i Hertzbergers (2008) arkitektur en sextiodrig erfarenhetsbank av
skolbyggnader som visar pa alternativ till korridor- och klassrumsskolan.
Hertzbergers strukturalistiska arkitektur bryter med modernismens enhetliga form for
att skapa bdde integrerade och differentierade miljoer for méinsklig social samvaro.
Hans skolbyggnader erbjuder flexibilitet pa tva niver; dels genom de rumsliga
konfigurationerna och dels genom att byggnaden 1&dmnas “ofardig” och inbjuder

brukaren till fardigstillandet av byggnaden.

49



Referenser

Opublicerat material
Anteckningar frin lektionsobservationer, 6 mars — 2 april 2020.

Transkriberade intervjuer, 6 mars — 2 april 2020.

Publicerat material

Allpere, Kristina. (2009). Paul Hedqvist — Arkitekt och Stockholmsgestaltare.
Stockholm: Stockholmia forlag.

Bernstein, Basil (1974). Class Codes and Control Volume 1. Towards a Sociology of
Language. London: Routledge & Kegan Paul.

Bernstein, Basil (2000). Pedagogy, Symbolic Control and Identity. London:
Routledge.

Bjurstrom, Patrick (2000). At anpassa skolbyggnader till nya arbetsformer — en
fallstudieundersokning av grundskolor byggda pa 1950- och 60-talet. Stockholm:
Kungliga Tekniska Hogskolan.

Bjurstrom, Patrick (2001). Arkitekturens mening i en social kontext — tre
undersokningar och ett program. Stockholm: Kungliga Tekniska Hogskolan.

Bjurstrom, Patrick (2002). Skolbyggnad och arbetslag — en fallstudie i Futurum.
Stockholm: Kungliga Tekniska Hogskolan.

Bjurstrom, Patrick (2004). Att forsta skolbyggnader. Doktorsavhandling. Stockholm:
Kungliga Tekniska Hogskolan.

Bjurstrom, Patrick (2017). ”Sextio &r av skolbyggande. Idé och verklighet”. I Suzanne
de Laval (red.) Skolans nya rum — En antologi om samspelet mellan pedagogik och
arkitektur. Klippan: Arkus.

Bjorklid, Pia (2005). Ldrande och fysisk miljo. En kunskapsoversikt om samspelet
mellan ldrande och fysisk miljo i forskola och skola. Doktorsavhandling. Stockholm:
Kungliga Tekniska Hogskolan.

Boverket (u.d.). ”Skolor och forskolor, exempelsamling”. Himtad 26 februari 2020
fran https://www.boverket.se/sv/samhallsplanering/arkitektur-och-gestaltad-
livsmiljo/exempel/skolor-och-forskolor/.

50



Carlgren, Ingrid (2011). “Behdvs en ny progressiv pedagogisk rorelse?”.
Skola och samhdille, 29 augusti. Himtad 26 februari 2020 fran
https://www.skolaochsamhalle.se/flode/skola/ingrid-carlgren-behovs-en-ny-
progressiv-pedagogisk-rorelse/.

Chiles, Prue; Care, Leo; Evans, Howard; Holder, Anna & Kemp, Claire (Red.)
(2015). Building Schools — Key Issues for Contemporary Design. Boston: Birkhiuser.

Curtis, Eleanor (2003). School Builders. Chichester: Wiley-Academy.

de Jong, Marjanna. (1996). ”Spatial Structure and Use of School Buildings”. I
Evolving Environmental Ideals. Changing Way of Life, Values and Design Practices:
IAPS 14 Conference Proceedings, 129-140. IAPS. Stockholm: Kungliga Tekniska
Hogskolan.

de Jong, Marjanna. (2005) "Rummets relationer — paverkar pedagogiken”.
Pedagogiska magasinet, 16 augusti. Himtad 2020-03-27 frn
https://forskolan.se/rummens-relationer-paverkar-pedagogiken/.

de Laval, Suzanne (Red.) (2017). Skolans nya rum — En antologi om samspelet mellan
pedagogik och arkitektur. Klippan: Arkus.

de Laval, Suzanne (2018). ’Skollokalernas betydelse for lirande — En &versikt over
forskning och utvecklingsprojekt”. Stockholm: Sveriges kommuner och landsting.

Englund, Tomas (2017). Ldroplanens och skolkunskapens politiska dimensioner.
Goteborg: Daidalos.

Frampton, Kenneth (1992). Modern Architecture: a Critical History. Tredje upplagan.
London: Thames & Hudson.

Gadamer, Hans-Georg (1997). Sanning och metod: i urval. Goteborg: Daidalos.

Hertzberger, Herman (2008). Space and Learning — Lessons in Architecture 3.
Rotterdam: 010 Publishers.

Hertzberger, Herman & de Swan, Abraham (2009). The Schools of Herman
Hertzberger. Rotterdam: 010 Publishers.

Hillier, Bill & Hanson, Julienne (1984). The Social Logic of Space. Cambridge: Cambridge
University Press.

51



Hillier, Bill (1996). Space is the Machine: a Configurational Theory of Architecture.
Cambridge: Cambridge University Press.

Isling Poromaa, Pér (2016) Den subtila ojimlikheten — Om grundskolors materiella
forutsdttningar och elevers utbildningsmojligheter. Doktorsavhandling. Ume&: Umea
Universitet.

Kirkeby, Inge Mette (20006). Skolen finder sted. Doktorsavhandling. Hersholm:
Statens byggeforskningsinstitut.

Kirkeby, Inge Mette (2007). ”2000-talets undervisning stiller krav pa skolmiljon”.
Skolporten, 28 september. Himtad 13 mars 2020 frin
https://www.skolporten.se/forskning/intervju/kthkirkeby-interviju/.

Kirkeby, Inge Mette (2017). ”Skolens rum — begreber og fysisk materialitet. Om
samspillet mellem padagogik og arkitektur”. I Suzanne de Laval (Red.), Skolans nya
rum — En antologi om samspelet mellan pedagogik och arkitektur. Klippan: Arkus.

Marklund, Frida (2019). Bilder som berdttar — Om kunskap, makt och traditioner i
grundskolans bildundervisning. Doktorsavhandling. Umeé: Umea Universitet.

Nationalencyklopedin (u.d.). ”genotyp”, himtad 8 maj 2020 frén
https://www.ne.se/uppslagsverk/encyklopedi/1%C3%A5ng/genotyp.

OECD (2001). Designs for learning — 55 exemplary educational facilities. Paris.

Palmberg-Eriksson, Stina (2003). Skolhuset som samhdllsspegel. Stockholm:
Riksantikvariedmbetet.

Pettersson, Sten & Asén, Gunnar (1989). Bildundervisningen och det pedagogiska
rummet. Doktorsavhandling. Stockholm: Hogskolan {or lararutbildning i Stockholm.

Ronnlund, Maria & Tollefsen, Aina (2016). Rum — Samhdllsvetenskapliga perspektiv.
Stockholm: Liber.

Sigurdson, Erik (2014). Det sitter i viggarna — En studie av trd- och
metallslojdsalens materialitet, maskulinitet och forkroppsliganden.
Doktorsavhandling. Umed: Umeé universitet.

Skolverket (1994). 1994 drs ldroplan for det obligatoriska skolvisendet,
forskoleklassen och fritidshemmet, Lpo 94. Stockholm.

Skolverket (2019). Ldaroplan for grundskolan samt for forskoleklassen och
fritidshemmet 2011, Lgr 11. Sjatte upplagan. Stockholm.

52



Skéreus, Eva (Red.) (2018). Estetiska dmnen och genus. Malmo: Gleerups.

Slum Dwellers International (u.d.). ”’Know Your City”. Himtad 17 maj frén
http://knowyourcity.info/.

Soja, Edward (1996). Thirdspace — Journeys to Los Angeles and Other Real-and-
Imagined Places. Cambridge, Massachusetts: Blackwell.

Stensmo, Christer (2002). Vetenskapsteori och metod for ldrare: en introduktion.
Uppsala: Kunskapsforlaget.

Stensmo, Christer (2007). Pedagogisk filosofi. Andra upplagan. Lund:
Studentlitteratur.

Stockholms stad (2019a). ”Funktionsprogram for skollokaler. Fullstédndig version™.
Utbildningsforvaltningen.

Stockholms stad (2019b). "Rumssamband och floéden. Stéd for tolkning av funktions-
och lokalprogram”. Utbildningsforvaltningen.

Stockholms stad (2019¢). "Hemvistens utformning. Exempel pa tolkningar av
funktions- och lokalprogram”. Utbildningsforvaltningen.

Sundbeck, Johanna (2020). ”Hér 4r skolan som varken har klasser eller klassrum”.
Dagens nyheter, 2020-02-11.

Tornquist, Anna (2005). Skolhus for tondringar — rumsliga aspekter pa skolans
organisation och arbetssdtt. Stockholm: Arkus.

Tornquist, Anna (2017). ”Viéggarnas koreografi och vara framtidsutmaningar”. I
Suzanne de Laval (Red.), Skolans nya rum — En antologi om samspelet mellan
pedagogik och arkitektur. Klippan: Arkus.

Vetenskapsradet (2017). God forskningssed. Stockholm.

Walden, Rotraut, (Red.) (2009). Schools of the Future — Design Proposals from
Architectural Psychology. Cambridge, MA: Hogrefe.

Wallin, Erik (2000). Skola 2000. Nu! — En helhetssyn pd pedagogik,
arbetsorganisation och fysisk miljo. Stockholm: Rédet for arbetslivsforskning.

Westerlund, Stina & Sigurdson, Erik (2018). ’S16jddmnets historia i skolan —

isdrhdllande och kon”. I Eva Skéreus (Red.), Estetiska dmnen och genus. Malmo:
Gleerups.

53



Wikberg, Stina (2018). "Bilddmnets historia”. I Eva Skareus (Red.), Estetiska dmnen
och genus. Malmo: Gleerups.

Wiliam, Dylan & Leahy, Siobhan (2015). Handbok i formativ bedomning: strategier
och praktiska tekniker. Stockholm: Natur & Kultur

Odman, Per-Johan (2007). Tolkning, forstdelse, vetande: hermeneutik i teori och
praktik. Andra omarbetade upplagan. Stockholm: Norstedts akademiska forlag.

Bildforteckning
Bilderna ér tagna av mig i Johan Skytteskolans lokaler 13 mars och 2 april 2020.

Figurer

Figur 1: Stockholm stad (2019b). "Rumssamband och fléden. Stdd for tolkning av
funktions- och lokalprogram”.

Figur 2: Stockholm stad (2019b). "Rumssamband och fléden. Stdd for tolkning av
funktions- och lokalprogram”.

Figur 3: Hillier, Bill (1996). Space is the Machine: a Configurational Theory of Architecture.
Figur 4: Hillier, Bill (1996). Space is the Machine: a Configurational Theory of Architecture.

Figur 5: SISAB, Skolfastigheter i Stockholm (2008). Fasad mot sydvést och plan.
Ursprunglig arkitekt Paul Hedqvist.

Figur 6: SISAB (2019). Relationsritning. Fasad mot nordvist och dversiktsplan.
Figur 7: SISAB (2011). Plan (detalj). Ursprunglig arkitekt Paul Hedqvist.
Figur 8: SISAB (2019). Relationsritning. Plan (detalj).

Figur 9: SISAB (2011). Plan (detalj). Borden &r mitt tilligg.
Figur 10: SISAB (2019). Relationsritning. Plan (detalj). Borden &r mitt tilligg.
Figur 11: Stadion arkitekter (2016). ”Gestaltningsprogram Ekéngens skola”. SISAB.

Figur 12: Egen bild efter Hillier, Bill (1996). Space is the Machine: a Configurational
Theory of Architecture.

Figur 13: Stadion arkitekter (2016). “Gestaltningsprogram Ekéngens skola”. SISAB.
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Intervjuguide

Lektion
Beskriv hur en vanlig lektion ser ut.

Jamforelse

Pé vilket sitt skiljer sig ditt arbetssétt &t i de olika slojdsalarna? (Endast triaslojdsléraren)
Vad skiljer en lektion i basrummet och i studieytan? (Endast Svenska/SO léraren)

Vad tillfor studieytan? Vad tillfér basrummet? Vad tillfér grupprummen? (Endast
Svenska/SO léraren)

Lokal och undervisning

Hur pédverkar lokalen lektionen?

Hur paverkar lokalen ditt sétt att arbeta?
Hur pédverkar lokalen din lektionsplanering?

Forindring

Har din undervisning foréndrats i de nya lokalerna jamfort med tidigare lokaler som du
arbetat i? I sa fall hur?

Planerar du din undervisning annorlunda i de nya lokalerna dn du gjorde tidigare? I sd fall
hur?

Paverkansmdjlighet
Har du kunnat péverka lokalernas utformning pa skolan och i sa fall hur?

Elever, rorelsemonster

Ror sig eleverna annorlunda i de nya rummen?

Ror du dig annorlunda i de nya rummen?

Arbetar och samarbetar eleverna annorlunda i de nya rummen?

Ror sig eleverna mellan bild och sldjdsalarna under pagdende lektion?

Kollegor

Hur ofta trdffar du dina kollegor under en lektion? Vilka i sé fall?

Hur ofta triffar du dina kollegor mellan lektionerna? Vilka i sa fall?

Hur mycket samarbetar du med andra ldrare under planering och genomfoérande av lektioner?
Har ni gemensamma projekt?

Hur mycket samarbetar du med ldrarna i s16jd/bild? I planeringen och genomférandet av
lektioner? Har ni gemensamma projekt?

Virdering

Vad dr det basta med lokalerna? Vad ar du n6jd med?

Vad dr det sdmsta med lokalerna? Vad &r du missndjd med?
Gar det i sé fall att forandra?
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Stockholm 1 mars 2020

Hej!

Jag heter Erik Rosshagen och skriver ett examensarbete om de pedagogiska rummen
pa Johan Skytteskolan som en del av min ldrarutbildning.

Jag vill med anledning av detta f6lja undervisningen i en klass dér er son/dotter ingar.
Eftersom det dr av stor vikt for mitt arbete att hela klassens medverkar sa ir jag
mycket tacksam om ni godkdnner ett deltagande. Studien ror inte individuella elever
utan bara gruppen som helhet och jag har inte heller intervjuat nagon elev. Alla namn
kommer att anonymiseras i enlighet med Vetenskapsradets etiska regler for forskning.

Om ni inte godkénner ett deltagande var vanlig skriv under denna blankett och limna
till lararen.

Jag kan nés for fragor pé erikrosshagen@hotmail.com
eller mobil 073-708 40 69.

Tack pa forhand,

Med vénliga hélsningar,
Erik Rosshagen

Jag vill inte att min son/dotter medverkar i denna studie

Foralders/vardnadshavares underskrift
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